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DiA1Y2
25y 26 de febrero
Texto N° 1 de Helen Buckley

¢Cuando comprendemos?

Comprendemos cuando somos capaces de explicar un escrito, lo que alguien nos dice, un grafico, una obra de arte,
un chiste o bien cuando ponemos en practica los mensajes recibidos. Para comprender es necesario atender.

ACTIVIDAD

1. Escucha el cuento con atencién

2. Responde las preguntas (acostimbrate a responder en forma completa)
¢Cudl es el titulo El1eGIdO?.......oe e e
A QUE 5€ dEDE SU BIEBCCIONT...ccciiee ettt ettt e etre e e e re e e e e ta e e e e e earaeean

¢éPrestas atencion a los titulos cuando 10S 1€S?........veueiiiiiirieiieeeee e
¢Consideras conveniente detenerte a pensar en el titulo antes de leer lo que sigue a continuacion? ¢ Por

El titulo es la palabra o frase con que se anuncia el tema principal a ser tratado en el texto que lo sigue. Una lectura
atenta del titulo nos permite adelantarnos al contenido que sera tratado en el escrito. Por otra parte genera en
nosotros expectativas respecto del tema y su desarrollo. Ademas evita que nos perdamos en las partes dejando de
tener en cuenta el todo.

Elaboren en grupo de cuatro, tres preguntas que le harian a quien leyera este cuento. Confronten, con otro
grupo, las semejanzas y las diferencia existentes- Elijan la mejor y escribanla.

La idea principal es el concepto mas importante de un texto. Su primordialidad radica en que es esta nocidn la que le
da sentido a todo el escrito y alrededor de la cual giran todas las otras ideas expuestas. En un texto puede haber una
0 mas ideas expuestas. Su localizacién resulta indispensable para lograr una correcta comprension de lo escrito.

Las notas marginales son aquellas que se toman al margen de un texto con el fin de destacar una idea principal o de
interés, permitiendo una relectura rapida de los conceptos principales de dicho texto.

4. Subrayen en el texto 1 las ideas principales y secundarias.




@ CONSEJOS PARA QUE LA LECTURA DE UN ESCRITO RESULTE EFECTIVA

Realizar una lectura atenta al titulo y reflexionar acerca del mismo.

Hacer una lectura rapida desde el comienzo hasta el final del texto tratando de averiguar el
mensaje del mismo, localizando el autor o autores, la editorial, el lugar y el afio de publicacion; si
tiene imagenes o no.

Realizar una segunda lectura pormenorizada, durante la cual resulta de unidad tomar

notas de las ideas principales o subrayadas. Buscar simultdneamente el significado de las
palabras que no se entienda.

Realizar una lectura de recapitulacién.

Elaborar un organizador grafico y/o realizar un resumen o sintesis del texto.

Discutir grupalmente qué se comprendio de la lectura. Al hacerlo, es importante que:

0 Identificar la postura teorica del autor. Esto generalmente aparece explicitado como marco
tedrico, enfoque o incluso puede estar implicito al presentar los antecedentes y objetivos.
Responder algunas preguntas guia como las que te sugerimos a continuacién puede
ayudarte.

Registrar, por ejemplo, ;cudl es la hipdtesis del autor que pretende contrastarse en el
estudio?; ;cudles son las preguntas de investigacion del autor?; ;cudles son sus objetivos?;
;qué investigaciones previas estan hechas sobre el tema?

Valorar segun las razones que argumenta el autor

Identificar y registrar otros autores y posiciones mencionadas en el texto. Tenaer en cuenta,
por ejemplo ;cudl es la relevancia de la investigacion?; ;estas de acuerdo?; ;hasta qué punto
la evidencia presentada por el autor avala sus conclusiones?

Relacionar lo leido con lo que ya se sabe.




El siguiente cuadro brinda una guia de abordaje al texto (Cassany, 1973)

SENALES PARA LEER

Titulo

Extractos

Membretes y encabezamientos

Citas Senales de anticipacion
Apartados de introduccion, prélogo o prefacio

Frases iniciales de tesis/cuestion/proposito

Frases tematicas de parrafo

indice

Frases finales de resumen/conclusion/recuerdo
Apartados de resumen, conclusiones o epilogos Senales de resumen
Recapitulaciones

Puntuacion

Seiiales tipograficas:
e variacion tipografica (cuerpo, familia...)
e subrayados, negritas, cursivas
e MAYUSCULAS, VERSALITAS, cifras
e numeracion de apartados, capitulos Senales visuales

Disposicion visual:
e margenes
lineas blancas, sangrados, blancos
filas, columnas, franjas
dibujos, graficos, esquemas

Marcadores textuales:
e enlaces: conjunciones, preposiciones...
e repeticiones: anaforas, pronombres...

Senales verbales

ACTIVIDAD

Leer el texto N° 2 atentamente.

Subrayar la idea principal y las ideas secundarias.

Reconocer las sefiales que ayudan a leer.

Responder: iqué significados tienen estas sefales detectadas?

Relacionar el Texto 1 con el texto 2

Reflexionar en grupo y luego puesta en comun

éNos han ensefiado a pensar en nuestra trayectoria escolar? ¢ Qué situaciones educativas fomentaron o
coartaron este aprendizaje? éCémo te visualizas en tu futura profesién como docente?




DiIA3Y4
27 y 28 de febrero

Textos:

De qué hablamos cuando hablamos de educacion? (2007) Gvirtz, S: en “La educacién ayer, hoy y maiana”. Aique,

Bs As

Maria Montessori. Médica que valorizé al alumno

Leer el texto N° 2 atentamente.

Subrayar la idea principal y las ideas secundarias.

ACTIVIDAD

Buscar las palabras que se desconoce y buscar en el diccionario la acepcién pertinente.

Realiza un resumen vy luego una sintesis

La sintesis es una técnica que consiste en componer una secuencia lingliistica nueva. Sigue las ideas principales y
secundarias, pero admite la reelaboracién de los contenidos después de asimilados. En la redaccidn de la sintesis se
puede alterar el esquema utilizado por el autor y agregar opiniones. La sintesis exige una actitud reflexiva y una
transformacion de los contenidos por la elaboracion personal.

Propésito

¢Qué quiero conseguir con este texto?

¢Como quiero que reaccionen los lectores y las lectoras?
¢Qué quiero que hagan con mi texto?

é¢Cémo puedo formular en pocas palabras mi propésito?

Audiencia (receptor)

¢Qué sé de las personas que leerdn el texto?
¢Qué saben del tema sobre el que escribo?
¢Qué impacto quiero causarles?

¢Qué informacion tengo que explicarles?
¢Como tengo que explicar?

¢Cuando leeran el texto? ¢Como?

CONSEJOS A LA HORA DE ESCRIBIR

Autor (emisor)

¢Qué relacidn espero establecer con la audiencia?
¢Como quiero presentarme?

¢Qué imagen mia quiero proyectar en el texto?
¢Qué tono quiero adoptar?

¢Qué saben de mi los lectores y las lectoras?

Escrito (mensaje)

é¢Como serd el texto que escribiré?
¢Sera muy largo/corto?

éQué lenguaje utilizaré?

¢Cuantas partes tendra?

é¢Cémo me lo imagino?

ACTIVIDAD

1. Realiza una sintesis del texto N° 4, siguiendo los items de la actividad anterior.
2. Explicitar ¢Qué dificultades presentaron estos textos? ¢como se subsanaron?




Dia5y6
5y 6 de marzo

Texto N° 5: El Nivel Inicial en el Sistema Educativo Argentino
En:http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educacioninicial/historia/elnivelinicial.htm

TEXTO N°6: Expulsan del jardin de infantes a nena de 3 afios por "mala conducta"
En: http://www.infobae.com/2010/07/14/526188-expulsan-mala-conducta-nena-tres-anos-jardin-infantes

ACERCA DE LOS TEXTOS

Un texto (mensaje) responde a intenciones (propdsito) del escritor (emisor) que desea captar a la audiencia
(receptor). Segun esta intencionalidad (informar, argumentar, describir, narrar) y la audiencia a la que esté dirigida,
el texto puede ser: expositivo, argumentativo, instructivo, literario o académico.

@ EL TEXTO EXPOSITIVO

Tiene la funcién primordial de transmitir informacién pero no se limita simplemente a proporcionar datos o informacidn
sobre hechos, fechas, personajes, teorias, etc.; sino que ademas agrega explicaciones significativas sobre los datos que
aporta), describe con ejemplos y analogias. Es directivo, porque funciona como guia de la lectura, presentando claves
explicitas (introducciones, titulos, subtitulos, resimenes) a lo largo del texto. Estas claves permiten diferenciar las ideas o
conceptos fundamentales de los que no lo son.
Las caracteristicas principales de los textos expositivos son:
e predominan las oraciones enunciativas
e se utiliza la tercera persona - los verbos de las ideas principales se conjugan en Modo Indicativo
¢ el registro es formal - se emplean gran cantidad de términos técnicos o cientificos
¢ no se utilizan expresiones subjetivas
La organizacidn de este texto no se presenta siempre del mismo modo sino que se observa distintas formas, a saber:
e Descripcidn: es la agrupacién de ideas por mera asociacion,
e Seriacidn: presenta componentes organizativos referidos a un determinado orden o gradacién.
(Conectores: ademas, después, también, asimismo, por afiadidura, primero, el que sigue, etc.)
Causalidad: expone las razones o fundamentos por los cuales se produce la sucesién de ideas (Conectores:
entonces, por lo tanto, por eso, por consiguiente, asi que, porque, con el fin de, etc.)
Problema — solucidn: presenta primero una incégnita, luego datos pertinentes y finalmente brinda posibles
soluciones (Conectores: Pero, a pesar de, sin embargo, al contrario, por otra parte, si bien, etc.)
Comparacion u oposicion: presenta semejanzas o diferencias entre elementos diversos. (Conectores: del

mismo modo, similarmente, semejante a, etc.)

@EL TEXTO ARGUMENTATIVO

Tiene el objetivo de expresar o rebatir con el fin de persuadir al receptor. O sea, probar o demostrar una idea (tesis), refutar

la contraria o persuadir o disuadir al receptor acerca de hechos, acontecimientos o comportamientos.

La argumentacién no se da en estado puro, suele combinarse con la exposicion.




Ejemplos tipicos de textos argumentativos son los articulos de opinién de periddicos y los articulos cientificos en los que se
pretende demostrar una determinada hipdtesis.
La estructura estd compuesta por la tesis, el cuerpo argumentativo y la conclusion.
El desarrollo de la argumentacion puede organizarse siguiendo una disposicion deductiva o inductiva.
e Enladeduccion —la mas utilizada- la relacién de causalidad esta organizada desde la causa a la consecuencia.
e Enlainduccion, la conclusion representa el motivo de tomar en consideracion la tesis. La relacién de

causalidad se orienta desde la consecuencia hasta las causas.
Los recursos habituales son: contraargumentacion, la ejemplificacidn, las citas de autoridad, etc.

ACTIVIDAD

Leer comprensivamente ambos textos y clasificarlos en expositivo y /o argumentativo.
Sefialar las caracteristicas que lo identifican.

Establece cual es la finalidad de cada uno de dichos textos.

Escribe una sintesis relacionando e integrando ambos textos.

UTILIZACION DE ORGANIZADORES GRAFICOS

Los organizadores graficos son herramientas que consisten en representaciones graficas, visuales, del esqueleto de
los textos. Sirven para reconocer, rapidamente, los conceptos y contenidos esenciales de los mismos. Son
esquematicos, se prefiere el uso de oraciones unimembres, evitar articulos y preposiciones. Cada texto tiene una
estructura particular (un “esqueleto”); por eso, no todos los organizadores son adecuados para un texto.

@ CONSEJOS PARA ELABORAR UN ORGANIZADOR GRAFICO.

Leer atentamente el texto.

Elegir el organizador grafico mas adecuado al texto.

Utilizar recursos (como colores, tipografias, lineas) que diferencia el contenido que se quiera
representar graficamente.

Distinguir la informacion clave para la construccion del organizador.

Recordar que es un recurso visual que favorece el aprendizaje e interpretacion de los
contenidos. Es imposible elaborar una sintesis, resumen u organizador grafico adecuado si no
se ha hecho una buena lectura comprensiva del texto. Es imposible comprender un texto en
profundidad con una sola lectura




Tipos de organizadores graficos

Cuadro sindptico

Diagramacion espacial de elementos verbales, realizada mediante llaves que disponen, de izquierda a

derecha, formas incluyentes e incluidas. A su vez, tal disposicién grafica permite

interrelacién de temas, subtemas y unidades menores clasificadas.

Detalles
Ideas

Ideq Complementarias

Principal

Detalles

Detalles

Detalles

Ideas Detalles

Idea Complementarias

Principal Dtalled

Idea

Principal i

Complementaria

Detalles

Detalles

\

Cuadro relacional comparativo:

interpretar la

Cuadro de doble entrada que relaciona informacion en dos ejes: en el horizontal, los elementos que son
motivo de la comparacidn; y en el eje vertical, los items o rasgos a través de los cuales se confrontaran

los primeros.
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Mapa conceptual

Representacion visual de la jerarquia y las relaciones entre conceptos, construidas por cada individuo. Se
ubican al comienzo los conceptos mas generales e inclusivos, seguidos por conceptos mds especificos, y
para unirlos se utilizan conectores. En las lineas van conectores y verbos. En los cuadros, solo conceptos.
Debe poder leerse como un texto.

ARBOLES

MADERA

es importante
para se usa para

. A se usa para
es importante construir se usa hapcer
para para elaborar

‘
Seres
humanus . @ .

Esquema de contenido:

es importante
para

Técnica abstractiva que consiste en variar la disposicion de los contenidos para revelar la dependencia de
unas ideas respecto a las otras. Debe respetar el ordenamiento y las relaciones internas del texto
original. Las ideas se disponen en distinto margen y se expresan en un lenguaje econdmico
(unimembracidn). Se utilizan para la organizacién jerarquica numeros o letras.

1.- Informacién Corporativa

1 Cxamae imwmin

1.7 Firimds

LI Hewhin Widds Yitew

1L Pullive i bo lmge men
Comimie

E_::F‘ruductﬂeﬂl

2.1.- Instrumentos de Cuerda

2 1.1- Electncos
2111.-Baga

. L.
2115 Tedhadoa

F1.2- Acdsticos
7R Gamsa
173 e e

2.2-Instrumentas de Percusion
3 21.- Tumbadoras

2.3 - Baterias
2.3 Instrumentos de Viento
231 -Flaua

2.4 .- Accesonios
T 4.1 - Bara GGuflarras

Lineas de tiempo.
Son organizadores graficos, herramientas que permiten ordenar una secuencia de eventos o de hitos
sobre un tema, de tal forma que se visualice con claridad la relacion temporal entre ellos.




Pueden mostrar simultaneidad de eventos o periodos y pueden incluir diversas temporalidades en la
misma linea, indicando la posibilidad de identificar cambios, continuidades, rupturas, etc.

ACTIVIDAD

Elaborar un organizador grafico, el mas conveniente, que permita visualizar y comprender rdpidamente
el texto n°5.

Justificar la eleccién.

Compartir en grupo el trabajo realizado en los puntos 1y 2.

Debatir y sacar conclusiones.




Dia7y8
7 y 10 de marzo

e Texto N°7: Una familia denuncié maltrato a su hijita en un jardin de infantes http://www.lacapital.com.ar/la-
ciudad/Una-familia-denuncio-maltrato-a-su-hijita-en-un-jardin-de-infantes--20130816-0003.html

e Texto N° 8: Nosotros los nifios
En: http://www.educacioninicial.com/ei/contenidos/00/1400/1403.ASP

PRODUCCION DE UN TEXTO

:.Qué escribo?
Suele suceder que ante la consigna “escribe”, la mente se ponga en blanco. ;Cémo superarlo?

0 Anota todas las ideas que se te ocurran, incluso lo que parezca obvio, absurdo o
ridiculo. Cuantas mas ideas tengas, mas rico sera el texto. Puede que mas adelante
puedas aprovechar una idea aparentemente pobre o loca.

No valores las ideas ahora. Después podras recortar lo que no te guste. Concentra toda
tu energia en el proceso creativo de buscar ideas.

Anota palabras sueltas y frases para recordar la idea. No pierdas tiempo escribiendo
oraciones completas y detalladas

No te preocupes por la gramatica, la caligrafia o la presentacion (jOjo!, por ahora)
Juega con el espacio del papel. Traza flechas, circulos, lineas, dibujos

Cuando no se te ocurran mas ideas, relee lo que has escrito.

@CONSEJOS PARA CONSTRUIR UN TEXTO

1. iCuidado con las frases largas! Vigila las que tengan mds de 30 palabras. Comprueba, leyendo en voz alta, que se
lean facilmente.

2. Elimina las palabras y los incisos irrelevantes (aclaraciones, ejemplos, interpretaciones personales). Solo lo
esencial.

3. Situa los incisos en la posicion mds oportuna: que no separen las palabras que estan relacionadas.
4. Busca el orden mas sencillo de las palabras: sujeto, verbo y complementos. Evita las combinaciones rebuscadas.
5. Coloca la informacion relevante en el sitio mas importante de la frase: al principio.

6. No abuses de las construcciones pasivas, de las negaciones ni del estilo nominal, que oscurecen la prosa.




7. Deja actuar a los actores: que los protagonistas de la frase suban al escenario, que actuen de sujeto y objeto
gramaticales.

8. iNo tengas pereza de revisar las frases!

Generar —\ Ordenar
ideas

ideas

/

Enfocar Elaborar
el escrito la estructura

Disponer Redactar

el escrito K~ laprosa

en el papel

Estructura del escrito
La distribucidn del escrito se relaciona obviamente con la extensién del trabajo. De todos modos, te mostramos
algunas imagenes orientadoras.

192°3°  Apartados
o capitulos

B agrae Parrafos

1 20304° Frases

Observa atentamente las imagenes. ¢ Cual de los textos (A, B,C, D) te “invita” a leer?




il

Ademas de la distribucién externa, tienes que tener en cuenta que cada parrafo debe estar compuesto por una idea
principal y varias secundarias o complementarias.

PARA ELEGIR LAS PALABRAS DEL TEXTO TENER EN CUENTA
1. Evitar las repeticiones, las muletillas, los clichés y los comodines

2. Preferir las palabras cortas a las largas, las sencillas a las complicadas, las populares a las cultas, y las concretas a
las abstractas.

3. Sustituir los verbos ser o estar por palabras con mas fuerza y significado.
4. jAtencion a los adverbios terminados en -mente! iQue no invadan la prosa!
5. Utilizar marcadores textuales para mostrar la organizacién de tus ideas.

CASSANY, Daniel (1993) La cocina de la escritura. Anagrama. Barcelona.

ACTIVIDAD

Elaborar un organizador grafico, el mas conveniente, que permita visualizar y comprender rapidamente
el texto n°7 y el texto n° 8.

Justificar la eleccidn.

Compartir en grupo el trabajo realizado en los puntos 1y 2.

Debatir y sacar conclusiones.

Exponerlo al curso.




Dia 9y 10
11 y 12 de marzo

Texto N°9: Carli, Sandra; Alicia Lezcano; Mariana Karol, Martha Amuchastegui,

“De la familia a la escuela. infancia, socializacidon y subjetividad” Ed. Santillana,1999, Bs. As

ACTIVIDAD

1. Aplicar al texto N°9 todo lo trabajado hasta el momento para lograr su mejor comprension.

Dia 11
13 de marzo: CONSULTAS Y DUDAS




TEXTOS

TEXTO N°1
Helen Buckley
Erase una vez un nifio que acudia por primera vez a la escuela. El nifio era muy pequefiito y la escuela muy grande.

Pero cuando el pequeiio descubrid que podia ir a su clase con sélo entrar por la puerta del frente, se sinti6 feliz.

Una manfana, estando el pequefio en la escuela, su maestra dijo: Hoy vamos a hacer un dibujo. Qué bueno- penso el
nifio, a él le gustaba mucho dibujar, él podia hacer muchas cosas: leones y tigres, gallinas y vacas, trenes y botes. Saco

su caja de colores y comenzé a dibujar.

Pero la maestra dijo: - Esperen, no es hora de empezar, y ella esperd a que todos estuvieran preparados. Ahora, dijo
la maestra, vamos a dibujar flores. jQué bueno! - pensd el nifio, - me gusta mucho dibujar flores, y empezé a dibujar

preciosas flores con sus colores.
Pero la maestra dijo: - Esperen, yo les ensefiaré cdmo, y dibujoé una flor roja con un tallo verde. El pequefio mird la
flor de la maestra y después mird la suya, a él le gustaba mas su flor que la de la maestra, pero no dijo naday

comenzé a dibujar una flor roja con un tallo verde igual a la de su maestra.

Otro dia cuando el pequefio nifio entraba a su clase, la maestra dijo: Hoy vamos a hacer algo con barro. iQué bueno!

pensd el nifio, me gusta mucho el barro. El podia hacer muchas cosas con el barro: serpientes y elefantes, ratones y

mufiecos, camiones y carros y comenzo a estirar su bola de barro.

Pero la maestra dijo: - Esperen, no es hora de comenzar y luego esperd a que todos estuvieran preparados. Ahora,
dijo la maestra, vamos a hacer un plato. iQué bueno! pensé el nifio. A mi me gusta mucho hacer platos y comenzé a

construir platos de distintas formas y tamafios.

Pero la maestra dijo: -Esperen, yo les ensefiaré cémo y ella les enseiid a todos como hacer un profundo plato. -Aqui
tienen, dijo la maestra, ahora pueden comenzar. El pequeio nifio miré el plato de la maestra y después mird el suyo.

A él le gustaba mas su plato, pero no dijo nada y comenzé a hacer uno igual al de su maestra.

Y muy pronto el pequeiio nifio aprendid a esperar y mirar, a hacer cosas iguales a las de su maestra y dejé de hacer

cosas que surgian de sus propias ideas.




Ocurrié que un dia, su familia, se mudé a otra casa y el pequefio comenzd a ir a otra escuela. En su primer dia de
clase, la maestra dijo: Hoy vamos a hacer un dibujo. Qué bueno pensé el pequefio nifio y esperd que la maestra le

dijera qué hacer.

Pero la maestra no dijo nada, sélo caminaba dentro del salén. Cuando llegd hasta el pequefio nifio ella dijo: éNo
quieres empezar tu dibujo? Si, dijo el pequefio ¢qué vamos a hacer? No sé hasta que tu no lo hagas, dijo la maestra.
¢Y cémo lo hago? - preguntdé. Como tu quieras contesto. ¢Y de cualquier color? De cualquier color dijo la maestra. Si
todos hacemos el mismo dibujo y usamos los mismos colores, ¢ cdmo voy a saber cual es cual y quién lo hizo? Yo no
sé, dijo el pequefio niflo, y comenzd a dibujar una flor roja con el tallo verde.”

TEXTO N° 2

Pensar por uno, Guillermo Jaim Etcheverry (2004) Revista del diario la Nacién (pag.146)

En esta era de la comunicacidn, nuestra vida es un incesante navegar en un océano de mensajes, seamos 0 no
conscientes de ello. Esas ideas que recibimos, a velocidad hasta ahora nunca vista, son las que nos van construyendo
como personas.

Cabe, pues, detenerse a reflexionar si los pensamientos que nos habitan son realmente nuestros o si, en
realidad, nos infectan como si se tratara de un virus. En una entrevista hace poco a La Nacidn, José Pablo Feinmann
evocaba a Lacan y a Derrida cuando sostienen que el ser humano no domina el lenguaje, sino que es dominado por el
lenguaje.

De alli su aguda afirmacion en el sentido de que “cuando alguien cree que esta diciendo algo, en realidad, esta
siendo dicho por algo”.

Este debate, recurrente en el pensamiento contempordaneo, tiene profundas implicancias para la formacién de
las nuevas generaciones. Estamos sobreexpuestos a ideas y opiniones que, partiendo de los medios de comunicacién,
se infiltran sin cesar en nuestras mentes. Por eso, resulta preciso insistir en la importancia que adquiere el hecho de
que los jovenes reciban, como prioridad en su educacidn, las herramientas intelectuales que les permitan distinguir si
lo que piensan y dicen resulta de su propio pensar y decir.

Para eso hay que mostrarles el proceso de busqueda de la verdad, desplegar ante ellos el modo de llegar a
esclarecer el propio pensar. En esencia, la educacion deberia proponerse la mision de incitar a quienes la reciben a
emprender la aventura de pensar de manera auténoma, de adoptar decisiones propias, de reconocer en el fondo
de sus convicciones aquello que realmente han pensado.

Como comentaba en un reciente articulo Fernando Garcia de Cortazar, profesor de Historia en la Universidad de
Deusto, Espaiia, la conviccion de que seria suficiente saber para ser bueno ha sido reiteradamente desmentida en la
historia del siglo XX.

La veneracion al lluminismo del siglo XVIII queda opacada por la comprobacion de que muchos ilustres
intelectuales han apoyado guerras y despiadadas tiranias. Sin embargo, a veces no se advierten las otras importantes
contribuciones del Siglo de las Luces; la incitacion a dejar atras la minoria de edad; el estimulo a la necesidad intima




de resistirse a convertir en absolutas las ideologias o, en nuestro tiempo, las ideas dominantes, que no pocas veces
responden a presiones econdmicas. Sobre todo, a “sofiar la libertad de ser libre como individuo”, tal como lo destaca
Garcia de Cortazar.

La profunda crisis de ejemplaridad que sufrimos no ha desterrado a los maestros, incluyendo entre ellos a los
padres, que son quienes guian la construccién del pensamiento.

En realidad, ha cambiado su naturaleza: ahora ensefian, es decir, constituyen ejemplos, quienes hablan desde los
medios de comunicacion. La educacién deberia proponerse despertar la conciencia del peligro que encierra este vivir
de prestado, repitiendo pensares y decires de otros de modo automatico. Esto es ain mas grave en un mundo en el
que, debido a las leyes econdmicas que rigen la propia actividad de esos medios, el mensaje tiende a lo mas sencillo,
lo mas primitivo, lo mas vulgar, pues en ultima instancia eso garantiza la audiencia mas vasta. Esa busqueda de
vastedad en la audiencia lleva de manera irremediable a la bastedad del mensaje. Y son esos mensajes los que estan
construyendo nuestro interior.

Es preciso reaccionar frente a este denodado esfuerzo por vulgarizar a los jovenes, y lanzarlos a la aventura de la
libertad. Esto supone dotarlos de una educacion que, al menos, les dé la responsabilidad, y sobre todo el coraje, de
pensar por si mismos.

TEXTON°3
e ¢De qué hablamos cuando hablamos de educacién? (2007) Gvirtz, S: en “La educacion ayer, hoy y mafiana”.
Aique, Bs As En:

http://apuntes.cejvg.com.ar/sites/default/files/La%20educacion%20ayer,hoy%20y%20maniana.E|%20ABC%20d
e€%20la%20pedagogia.pdf
TEXTON® 4
Maria Montessori. Médica que valorizé al alumno. En: http://mujeres-
riot.webcindario.com/Maria_Montessori.htm

Maria Montessori (1870-1952)
Una educadora diferente

En enero de 1907 la doctora Maria Montessori abrid su primera “Casa para niflos” en Roma, donde puso en practica su
método de ensefianza que cambiaria para siempre la educacién en el mundo.

Maria Montessori fue una adelantada para la época en que vivié. Nacida el 31 de agosto de 1870 en Chiaravelle, enla
provincia de Ancona (Italia) en el seno de una familia de clase media, tuvo la oportunidad de asistir a la Universidad y
estudiar medicina. En aquella época no se concebia en Italia que una mujer pudiera ser médico y de hecho la
Universidad de Roma donde estudié no admitia a mujeres para cursar esta carrera. Sin embargo no se sabe muy bien
como, ella consiguié que la admitieran. De este modo en 1896 se convirtié en la primera mujer doctora en medicina
que tuvo lItalia, y ademas con unas calificaciones sobresalientes.

Poco después empezd a trabajar en la propia Universidad de Roma, como ayudante en el departamento de psiquiatria.

En esta época se interesd de forma especial por la educacion de los nifios que tenian algin tipo de deficiencia mental, y
aplicando métodos experimentales de dos profesores franceses que ella admiraba, logré que estos nifios aprendieran a
leery a escribir. Incluso conseguia que nifios con deficiencias consiguieran aprobarar los examenes escolares para nifios
"normales".




¢Cémo lo habia conseguido? ¢ Qué tipo de técnicas utilizaba esta jovencita que se movia con tanta celeridad y seguridad
al mismo tiempo? Lo que hacia era reforzar la autoestima de los chicos a través de juegos y de trabajos manuales, y una
vez que ellos sentian que podian avanzar, Maria iba transmitiéndoles el conocimiento de las letras y de los nUmeros. En
poco tiempo, la doctora empezd a ser respetada entre el pequefio grupo de profesores y de padres que la conocian y
ella pensé que su método podria ser aun mas eficaz si lo ponia en practica con chicos que no tuvieran ningun tipo de
dificultad.

El principio basico que ella sostenia era que el nifio necesitaba estimulos y libertad para aprender. El maestro tenia que
dejar que el alumno expresara sus gustos, sus preferencias y algo mas importante aun, habia que dejar que se
equivocara y volviera a intentar lo que habia iniciado. Montessori insistia en que el rol del maestro dominante habia
qgue cambiarlo y dejar que el alumno tuviera un papel mas activo y dindmico en el proceso de aprendizaje.

Gracias a ella se dejo de lado, ademas, la tipica idea de las aulas de clase oscuras, sin ventanas, ambientadas
Unicamente con un pizarron negro, donde los alumnos estaban como estatuas alineados en sus bancos y en cambio,
empez0 a valorizarse la importancia que tenian los lugares agradables, amplios, donde los pequefios podian moverse
sin problemas y contaban con elementos como cubos, cajas de colores, etc, que contribuian a estimular el cerebro, el
intelecto y la capacidad de comunicacién infantil.

Basandose en esto, Maria fundé en Roma en el mes de enero de 1907, la primera Casa para nifios (Casa dei Bambini),
un lugar donde los nifios tuvieran la oportunidad de aprender siguiendo sus innovadores métodos. Contaban con
pequefios muebles sencillos y un magnifico material pedagdgico (formas geométricas, aros, palos, lapices, pinceles y
pinturas de varios colores) que iban haciendo que el aprendizaje fuera ameno, casi como un juego. La influencia que
tuvo la doctora con su sistema fue mundial y gran parte de sus ideas hoy forman parte de nuestro conocimiento,
lenguaje y manera de entender a los nifios y los procesos educativos.




El legado

Por primera vez, una técnica pedagdgica incluia en su férmula la idea de que el aprendizaje debia provocar felicidad y
alentar la propia creatividad y capacidad natural de los nifios. Algunas de las ideas que Maria Montessori puso en
practica estdn aqui resumidas:

. El nivel y tipo de inteligencia se conforman fundamentalmente durante los primeros afios de vida. A los 5 afios, el
cerebro alcanza el 80% de su tamaio adulto. La plasticidad de los nifios muestra que la educacién de las
potencialidades debe ser explotada comenzando tempranamente.

. Los conocimientos no deben ser introducidos dentro de la cabeza de los nifios. Por el contrario, mediante la
informacion existente los conocimientos deben ser percibidos por ellos como consecuencia de sus razonamientos.

J Lo mas importante es motivar a los nifios a aprender con gusto y permitirles satisfacer la curiosidad y

experimentar el placer de descubrir ideas propias en lugar de recibir los conocimientos de los demas.

TEXTO N°5

El Nivel Inicial en € Sistema Educativo Argentino
En:http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educacioninicial/historia/elnivelinicial.htm

Iniciar un recorrido por la historia del Nivel lrat argentino, implica bucear en su razén de sezducacion
y cuidado de la primera infancia. Sabiendo que @&tsentacion no deja de ser un recorte arbitesrigue
esperamos sea una invitacion a seguir tejiendbillos del relato historico de un nivel con el qadHistoria
de la Educacion tiene una deuda pendiente. Propmieamencuentro con algunos hechos significatieds d
historiografia del Nivel a fin de enriquecerlosyéndolos en un registro narrativo que ayude autbes@
nuestros y nuestras antecesoras como sujetoscheedn por los ideales de la educacion de la pamer
infancia, quizas persiguiendo los mismos objetiyws nos convocan en el presente del siglo XXI,agpuiz
tras otros que en su época eran transgresoresyahay o serian. Pero, sabiendo que en todosakisse
fueron protagonistas de luchas, debates, triunfbsrptas de las que somos herederos/as. Sertatiodo
de tramitar la herencia de saberes que dan sustéasgpracticas de ensefianza, para afirmarlos, par
cuestionarlos, con la Unica intencién de habibtaos significados, de habilitar otros discursdggran
desafio al que invita la DPEI 2007, es el de pgéeerar nuevos conocimientos serviles a los sus#ios
libertad de una sociedad de iguales.

La infancia comienza a ser cuidada en nuestradeai- en el espacio publico - desde 1779, cuaido
Virrey Vertiz funda en la ciudad de Buenos AiresCasa de Nifios Expositos”, institucion destinatizsa
nifios/as abandonados/as que necesitaban asistesteianstitucion, afios después, queda bajo la
responsabilidad de las Hermanas de Caridad, gardalfondos del virreinato. Es en 1822 que uramet
legal del clero determina la desaparicion de l@omtligiosa, habilitando la creacion de la Sodiedia
Beneficencia por parte de Bernardino Rivadaviaegta manera la atencion de los nifilos menores sle sei
afios esta ligada a la caridad y la filantropia.

La estructuracion del sistema de instruccion paldentralizado estatal -SIPCE - se origin0 en etmde
un orden conservador cuya meta era la homogenéigdaicentralizacion y el disciplinamiento de la
sociedad. Es Sarmiento quien propone un primer lna#einstitucion educativa para la primera infanein
el relato que realiza de las cunas publicas y slasilo de Francia, en Educacion Popular, en. 1348
alli textualmente: "Son un hecho conquistado paiMéizacion y entra por lo tanto en el dominiolde
educacion popular”. De esta manera, Sarmientoyiacuas salas de asilo en un proyecto educate/ad
gue destacaba: "Su objeto es modificar el caradisiplinar la inteligencia para prepararla para |
instruccion y empezar a formar habitos de traligatencion, de orden y de sumision voluntariaSuAez,
sienta las bases acerca del rol de la mujer es estituciones y de la importancia que cobrareenda de




los/as nifios/as como espacios de homogenizacidal,ssiendo incluso capaces de modificar las pautas
culturales de sus familias.

En febrero de 1870, Juana Manso funda el primdirjate infantes subvencionado por el Estado en la
Ciudad de Buenos Aires, en el que se introduceéébao froebeliano. Es esta mujer de fuertes coiories,
quien plantea a sus contemporaneos la importaeda educacion mixta, de los jardines de infartes,
aprendizaje placentero y el recreo. Juana era ddtageaescritora; para la época, una revolucionana,
provocadora. Fue desprestigiada por la sociedadiip scusaciones y persecuciones de todo tipani®ato
la apoyaba incondicionalmente y la alentaba a seguisu utopia.

En el Tomo IX de la revista Anales de la Educa€@@mun (creada por Sarmiento en 1858 al frente de la
Direccidon de Escuelas de la provincia de BuenossAirse sefiala la existencia de las tres Esclugldisds o
Jardines de Infantes existentes: "Esta clase dekascponen la lectura y la escritura en dltimmiéo
porque, estamos hartos de decirlo, son escuelaglEiplinar las facultades mentales y una vez
desarrolladas éstas, todo puede aprenderse. Lo@sesmiencaminar y sostener la atencion del néfmla
pabulo a aguella incesante curiosidad que lo iastionvestigar todo cuanto lo rodea. Fortalecidedacion,
por ella se despierta la observacion, la disting@ue las formas, ya de los colores, de los pgsos
dimensiones, de las sensaciones de temperatupéga®, de sabor y todo aquello que contribuyespeltar
el pensamiento y las altas facultades del raciotiids en esta matriz fundacional del Nivel donddgmos
encontrar respuestas a muchos de los supuestasgarezan las practicas a lo largo de la historia.

En 1875 la sancién de la Ley de educacion de hmeia de Buenos Aires, estipula como funcién de lo
Consejos Escolares de Distrito la creacion de éasyeade jardines de infantes. Es en 1885, querstafen
la ciudad de La Plata el primero de ellos. Estalséé un Estado presente se constituye en puritanze
para el crecimiento del Nivel.

La Ley 1420, de 1884, en el art. 11, establecedacion de "uno o mas jardines de infantes enil@mades
donde fuera posible dotarlos suficientemente"”, gndd de esta manera en manos de las jurisdicd@nes
posibilidad y decision de crearlos. Junto con g 1420, el Estado nacional impulsa la creaciéradgies
de infantes, anexos a las escuelas normales foorgarte de su Departamento de Aplicacion. El prinaer
ellos, fue el de la Escuela Normal de Parana, oreadl884 y cuya directora, Sara Eccleston, fuederas
maestras traidas al pais especialmente por Saomestle Estados Unidos. Con ella se inicia, en,1886
formacién, a través de un curso, para maestrasiaipadas en kindergarten. La diferenciacion en la
formacién de los/as docentes que trabajan endihjae infantes es constitutiva del Nivel y su st
convertido en bastion de lucha en los distintogogess histéricos.

Ya en una publicacién de la Escuela Normal de Radarl871-1895, queda claro que este jardin deté¥a
modelo, tuvo las salas pobladas por los hijos/dagdmas distinguidas familias. El sistema eduoativ
moderno considerado un elemento politico claveewohformacion del Estado Nacién argentino, inclerye
sus comienzos, al jardin de infantes como una pidsith para algunos. El Jardin de Infantes, surgjenees,
en el escenario de principios de siglo XX, comespacio selecto quedando lejos aquel ideal
homogenizador que presumia Sarmiento.

En 1897, comienza a funcionar en la Capital Fedar&scuela Especial de Profesorado en Kindengarte
con la direccion de Sara Eccleston; pero, en 18@%aeisurada y convertido en escuela normal para
maestros.

Los albores del siglo XX encuentran al Nivel edigputa por su supervivencia. En distintos amlatos
jardin de infantes era cuestionado, ya no sélspgrertinencia sino también por su caracter ngeéra los
mas pequefios. Fue Leopoldo Lugones, quien traldagdgonvencer a directores de escuelas normales y
hasta al Ministro de Instruccion Pablica, JoaquiBdhzalez, de lo poco eficaz y perjudicial que podi
resultar que lo nifios iniciaran la escolaridad sudielos siete afios; al mismo tiempo que resultaba
excesivamente costoso. Estas conclusiones tieneorisalato en el detenimiento del crecimiento dekeN
llegandose incluso a cerrar muchos de los jardieaesfantes de la época.

Cabe destacar que la insercion de la mujer en etimlaboral a través de la docencia fue cuestioaadma
sociedad catolica y patriarcal. Rosario Vera Pef@lotra de las mujeres que lucho por la educacion




denodadamente, en 1912 alertaba acerca de laslemtones despectivas que recibian los normalstas
rol que se asignaba a la mujer estaba reservadeida doméstica. Sin embargo, el proyecto politieral
ideado por Sarmiento, Alberdi y Mitre encontrabdaemujer una continuidad del orden doméstico caleaz
educar a los futuros ciudadanos.

En la segunda década del siglo XX, con el advemtnidel gobierno de Yrigoyen llegaron las influerscile
la renovacion pedagogica llamada Escuela Nuevea@eterizaba por ser respetuosa de las diferemigas
los deseos de los alumnos/as, atentos al apreadirajontacto con la naturaleza, capaces de eatiglul
placer por el aprendizaje, por el arte y la libgpresion. Por ese entonces el jardin de infantessentraba
ante el reto de la inclusion de los nifios/as priareas de los sectores mas empobrecidos. Es engl@3ge
crea la "Asociacion Pro-difusion del Kindergarteuoie de alguna manera es la que continda la odea de
"Union Froebeliana”, creada por Eccleston en 1893.

La Ley Simini, de 1946 plantea la obligatoriedatijaelin de infantes desde los tres hasta los ginco
organiza la Rama Inicial de la Provincia de Buehioss. Si bien esta Ley es derogada y reemplazadiap
Ley 5650, en 1951, pasando el preescolar a sentavia; se crea la Inspeccién General de los jasdde
infantes, siendo su primer Inspector el Profesond&lattstein. De esta manera el Nivel es jeraayio y
comienza a conformar su identidad en suelo bonser&e crea a su vez la Ciudad Infantil, la qualglena
manera materializa las distintas acciones que cetemsiones de igualdad lleva adelante la Funddeién
Peron. El discurso oficial pasa a ser "los Unigoslegiados son los nifios”, enunciado que auntoy
encuentra oposicion, mas alla de las banderasdaslit

En el jardin de infantes, en los afios 60', est&ifido hacer la experiencia escolanovista, tenieactores
con nombre y apellido y practicas concretas, mudeoallos/as en territorio bonaerense. Con la padibn
del libro que consideramos fundante en los inteptogeorizar acerca de las practicas en el Nivel,
"Fundamentos y estructuras del Jardin de InfantesFritzche y Duprat, quedan consolidados a paetir
1968 los cambios que estan presentes hasta nueiso#\ su vez, se consolida en la provincia denBsa
Aires el Nivel con la creacion de la Direccion dduEacion Preescolar, en 1965.

La sancion en 1973 de la Ley Nacional que creanstitiito de Jardines Maternales Zonales, un primer
intento en el paso, de la "guarderia” al Jardirekta. Hasta el presente esta Ley no ha sido regitada.
La misma reconoce al jardin maternal como espacimudlado y ensefianza a los nifios/as de sectoses mi
desfavorecidos, que tendria peculiaridades cormparticipacion de las familias y la comunidad en el
directorio y la responsabilidad de su coordina@dtre los Ministerios de Cultura y Educacion y Bissar
Social.

El golpe militar del 76 supuso un punto de profaadién de la "crisis de la educacién publica"; piendo
un desmantelamiento del proyecto hegemonico "zatidirio-estatal" vigente desde el siglo XIX". Bleli
inicial logré sostener su crecimiento hasta mediatiola década del '70 cuando sufre el embateale un
politica de ajuste y de reestructuracion en el mdecpracticas autoritarias y represivas. La trasiémde
saberes estaba emparentada directamente con utordedsciedad y familia Unica, acorde a los ppios
de una moral que debia impregnar a la sociedad todaDisefios Curriculares, circulares técnicésos
que se publicaban (entre otros la EnciclopediatieeaPreescolar), tenian una detallada enunciatzon
objetivos por dominio y las sugerencias de actokdamuy bien explicitadas a fin de que los/as desen
siguieran las guias pensadas por los técnicos.

Llega a las escuelas en 1977, el documento "Subwuesa el ambito educativo. Conozcamos a nuestro
enemigo", en el cual se detalla el modo en el gweibversion actia en el espacio educativo. Adveelas
direcciones y docentes del Nivel Inicial sobrepetigros de la literatura que favorezca el exceso d
imaginacion.

La circulacion de algunos libros para los nifiod&apyohibicion de otros, las canciones que segodi
escuchar y las que no, también daban cuenta gt éExisten muchas cuestiones que parte deikdsoc
argentina hoy reconoce, que desconocia. Sin empbaagiotodos los nifios y nifias de esa época (absnem
las grandes ciudades), tenian informacion acertasdmnciones que no se podian cantar en lacatheel
colectivo. Estuvieron prohibidos, por dar algungsmplosEl Principito, de Saint Exupery;a torre de




cubos, de Laura Devetacljn elefante ocupa mucho espacite Elsa Bornermann; las canciones de Mari
Elena Walsh, y los textos pedagdgicos por ejentf@d)uprat y Friztche.
Al mismo tiempo, la publicacion deacia el jardin Maternalen 1977, pone sobre el tapete de modo
contundente otra concepcioén de infancia, tensiomanévamente acerca de la pertinencia del Estaléda
familia como su educador. El texto da cuenta deeteesidad de formalizar en el espacio educativo las
practicas de crianza y ensefianza con los nifia8ag miesde los cuarenta y cinco dias (momentoguredhs
madres trabajadoras por Ley deben reincorporassdrabajo) a los dos afios inclusive.
Con el regreso a la democracia el Nivel cobra nimpulso. Es a partir de la Ley de Transferences d
escuelas de la Nacién a las jurisdicciones, en 49é8e crea la Secretaria de Educacion de la Casla
Buenos Aires iniciando asi un proceso similar @& s@ dio en la provincia de Buenos Aires con lgisarde
la Ley Simini, de expansion y jerarquizacion al thoan equipos directivos para los jardines. Se firma
acuerdos entre los Ministerios de Educacion y SBlifdlica que dan vida a los Jardines Maternalegjue
se constituyen en punta de lanza de un proyectvaelor a Nivel Nacional. El Estado pone a dispoésicie
las madres trabajadoras un espacio formativo yoysoto asistencial. Las luchas docentes lograrrpacar
su figura a su Estatuto, de modo tal que se logmarco legal que permite vislumbrar la creacion de
Escuelas Infantiles en la ciudad. Se trata detuasbnes que albergan en un mismo edificio lasisaes de
lactario, deambuladores, dos, tres, cuatro y ciis, quedando comprendida la educacion de los/as
nifios/as como sujetos histéricos; es decir, gumesendo nunca completos.
En la Provincia a partir de la implementacién dExaeriencia Escuela Infantil, se inicia este redorque
implica, hasta el presente, la creacion de sala®sganos.
En la provincia de Buenos Aires, durante la gesfi®Maria Inés Cordeviola de Ortega en la Direcdién
Preescolar, se implementa la reforma didacticgueglo-trabajo habilitando una discusion que llegstdel
presente.
Si bien el Nivel Inicial fue precisando a lo largel tiempo su funcién dentro del sistema educatiefine
sus objetivos y explicita sus contenidos a traems Contenidos Basicos Comunes, recién a fineSigle
XX con la Ley Federal de Educacion (1993). Cabalseffue esta es la primera ley de educacion detear
nacional, razon por la cual mas alla de sus prapsiesntrovertidas tienen el mérito de ser, corialae
Adriana Puiggros, la primera que organiza la eddoaargentina.
La Ley Federal plantea la obligatoriedad de la 8alainco afios lo que promueve la inversion dersesu
Sin embargo, aun no se define la responsabilididtigpoeconémico de las salas de cuatro y tres gfios
mucho menos del jardin maternal, quedando deldgagaponsabilidad de las creaciones a las pakibidis
de cada jurisdiccion.
En el afio 2005, la Ley 26061 deroga la Ley de Ratoode 1919, dejando atras un pasado en el qae gra
parte de la infancia era candidata a ser tuteladalgstado ante condiciones de "riesgo moral tenad'.
De esta manera, se estigmatizaba a los nifios nitiarelo a aquellos dignos de sus derechos de los
"menores” excluidos, pobres, con familias peligsps@e los convertian a ellos también en sujetos
peligrosos, merecedores de caridad o de encieraospgoroteccion, lo que los llevaba a la pronta
judicializacion.
En el afio 2006, se sanciona la Ley de Educacio@@@e reconsidera la organizacion del sistema
educativo argentino, reconociendo que el Nivelidhicomprende desde los cuarenta y cinco dias hassta
cinco afos de edad. Queda, ahora si, el Nivelipartente organizado. De esta manera, se habilda ot
pagina de la historia que debemos escribir en pamersona en nombre de nuestros/as alumnos/as.
TEXTO N°6

Expulsan del jardin de infantes a nena de 3 afios por "mala conducta"
En: http://www.infobae.com/2010/07/14/526188-expulsan-mala-conducta-nena-tres-anos-jardin-infantes

Una nifia de tres afios fue expulsada de un jardin de infantes de la ciudad de Salta por "problemas de
conducta”, segln consignaron en el establecimiento.

El caso, ocurrido en la escuela "Milagroso Nifio Jesus de Praga", fue denunciado por los padres ante la




supervisora de la Direccion General de Educacion Privada provincial.

Los docentes, de acuerdo con la denuncia, argumentaron que la nena "mantiene permanentemente una
actitud desafiante no solo hacia la docente, sino también hacia sus compafieros".

También se sefiald que la pequefia, que ingreso en los Ultimos dias de marzo al jardin porque sus padres
tuvieron problemas con la vacante, "muerde, escupe, insulta, empuja, quita, haciendo caso omiso a las
correcciones de los docentes, adultos o la autoridad que se dirija", de acuerdo con lo sefialado en una
nota publicada por el "Nuevo Diario" local.

El 3 de junio pasado, las autoridades llamaron a los padres de la nena para intimarlos a corregir sus
"serios problemas de conducta" y el 7 de julio pasado, antes de que comenzaran las vacaciones de
invierno en esta provincia se les comunicé que no podia completar el segundo cuatrimestre de clase.

En la nota en la que se explica la decision, los docentes sostuvieron que "se han agotado todas las
estrategias posibles de parte de la Institucion" para remediar la situacion.

Segun pudieron recabar de una docente, los padres aseguran que la nena, entre otras medidas
correctivas, era encerrada en una "casita" en medio de la sala y separada de varias actividades en las
gue tomaban parte sus comparieritos, o se le pedia que se sentara en un pasillo durante gran parte de la
jornada escolar.

"No niego que como padres inexpertos que somos necesitemos orientaciéon para brindarle a nuestra hija
una mejor educacion. Sin embargo, creo que mi hija no debe ser castigada por nuestros errores"”,
sostuvieron los padres de la nena en forma de protesta.

La docente Dury Frizza, que asesora a los denunciantes, asegura que la presentacion no tiene como

objeto la reincorporacion de la nena al jardin, sino "evitar que estas aberraciones vuelvan a ocurrir y que
otro nifio de ese establecimiento o de otro, deba sufrir el desarraigo”

TEXTO N° 7

Una familia denuncié maltrato a su hijita en un jardin de infantes http://www.lacapital.com.ar/la-
ciudad/Una-familia-denuncio-maltrato-a-su-hijita-en-un-jardin-de-infantes--20130816-0003.html

Los padres de una nena de 19 meses denunciaron maltrato, al menos verbal, en el jardin de infantes al que iba su
hija. Como prueba, explicé el abogado que los representa, Martin Frugoli, se presenté ante la Justicia una grabacién
registrada por un aparato que la criatura llevé oculta en su cochecito, donde se escuchan insultos y gritos, y evidencia
la falta de atencion a nifios que lloran largo rato e incluso piden agua. La directora de Infancias y Familias municipal,
Alejandra Subira (cuya area controla al personal y la propuesta pedagoégica de los jardines privados), aclaré que "para
denunciar una presunta situaciéon de abuso o maltrato a un nifio no hace falta grabar ni filmar nada: basta con la
palabra de los padres para que se investigue". Sin embargo, en el gremio de los docentes privados sostuvieron que la
inspeccion de los jardines en manos municipales esta "muy fragmentada" y reclamaron una "mesa de control integral”
que atienda todos los aspectos: de habilitacion, de seguridad, laborales y pedagdgicos.

La denuncia trascendié ayer, pero fue presentada en el Juzgado Correccional N° 7 el lunes pasado, una semana
después de que los padres mandaran a la beba al jardin de infantes de Montevideo 1840 (adonde la criatura concurrié
s6lo 20 dias) con un grabador oculto.

La decisién de registrar lo que ocurriera a lo largo de cuatro horas fue tomada por los padres después de que ambos
observaran algunas conductas alteradas en su hija. Por ejemplo, llorar a la hora de ingresar y en su media lengua
pedir "al jardin no" o incluso volver a usar pafiales cuando hacia ya un par de meses que habia empezado a controlar
esfinteres.

La mama de la nena recordo, incluso, que la criatura se negaba a saludar a su maestra, "cuando ella es
increiblemente afectiva con todo el mundo”. Primero, adjudicaron todo a problemas "de adaptacion”, pero después
también les llego6 el testimonio de una ex maestra del lugar, que alerté que "ahi no se trabajaba bien".




Entonces, optaron por esconder un grabador en el cochecito y ver qué ocurria puertas adentro. Al revisar el audio, no
lo pudieron creer. "Se escucha «pendeja de mierda», «basta», «terminala», «callate enferma, loca como tu mama»,
«me cago en todos los pibes», «qué olor a mierda», todo en un tono elevado"”, aseguro.

Y casi todavia peor fue constatar que, "a lo largo de cuatro horas, no se oye ni una vez que alguien cante, baile o
juegue, las cosas que uno supone que los nenes hacen en el jardin".

El audio se adjunt6 a la denuncia judicial como "elemento probatorio”, ademéas de una pericia psicol6gica de parte a la
chiquita y ofrecimiento de testigos, adelant6 el abogado. Los padres declararan hoy en Tribunales y un médico forense
evaluara a la nena.

Bajo la lupa. Mas alla del caso puntual, lo que volvié a ponerse sobre el tapete es cuales son los controles, y a cargo
de quién, que se realizan sobre los cerca de 200 jardines maternales y de infantes que hay en Rosario, espacios mas
que sensibles por la poblacién que alojan: nenes de 40 dias a 4 afos.

Por ordenanza, los organismos encargados de fiscalizarlos son Inspeccién General y Supervisién de Jardines de
Infantes, que depende de Infancias y Familias.

"Inspeccion se encarga de controlar condiciones fisicas y edilicias, como en cualquier comercio, y hosotros
supervisamos al personal docente y no docente, y la pertinencia de la propuesta con una mirada puesta sobre lo
educativo y lo social”, dijo la titular de Infancias, Alejandra Subira.

El dltimo control al jardin denunciado fue hace un mes. Aun asi, admitié que "aunque siempre se trata de observar lo
mas posible, lo que ocurre puertas adentro es muy dificil de constatar".

De todos modos, el secretario general del Sindicato Argentino de Docentes Privados (Sadop), Martin Lucero, no se
mostré tan convencido de la eficacia de los controles, a los que definié como "muy fragmentarios" y a cargo de
organismos "no idéneos".

¢ S6lo un negocio? Para el gremialista, es esencial que el Ministerio de Educacion provincial tenga potestad sobre
los jardines para dejar de tratar a esos espacios como "simples comercios".

De hecho, record6 que se trata de los ambitos educativos "mas precarizados", con un 35 o 40 por ciento del personal
en negro, por lo que volvié a reclamar que una "mesa de control integral” aborde a los jardines en todos sus aspectos.

Texto N° 8

Nosotros los nifios

En: http://www.educacioninicial.com/ei/contenidos/00/1400/1403.ASP

Los nifios del mundo son inocentes, vulnerables y dependientes. También son curiosos, activos y estan llenos de
esperanza su infancia debe ser una época de alegria y juegos, aprendizajes y crecimiento su futuro debera forjarse
con espiritu de armonia y cooperacién. Sin embargo, la infancia de muchos nifios es muy diferente. Dia a dia
innumerables nifos de todo el mundo se ven expuestos a peligros que dificultan su crecimiento, desarrollo y padecen
grandes sufrimientos.

Porque un niflo es mi hijo, porque un nifio es tu hijo, porque un nifio es cada niflo del mundo... los nifios tenemos
derechos a:

Derecho a nacer y crecer

El nifio es como un ovillo, va desarrollandose poco a poco, va tomando forma, creciendo, creando, pensando... nunca
lo aprietes, no lo sueltes, simplemente dejalo ser. El nacimiento de una vida es algo maravilloso y un privilegio unico...
poder verlo crecer.




Derecho a la salud.

Necesitamos que nos cuiden, que nos quieran... porque nos gusta, porque nos hace bien, porque queremos disfrutar
cada momento de esta etapa llena de suefios y de inocencia. Porque queremos una infancia llena de sol, para ir
subiendo cada dia un escalén mas, dejando huellas de pisada pequefia ... porque la infancia es para explorar, para
correr, y llegar ... y tocar ... y ver ... y oir ... y aprender ...pero sobre todo para crecer, por eso necesitamos estar
fuertes y sanos. Todos los nifios tienen derecho a sonreir. Y solo lo pueden hacer sintiéndose sanos.

Derecho al amor.

Porque el amor es la clave de todo, porque nadie construye su ser sin amor, porque solo el amor, permite reconocer
y dar fuerza para ayudar a crecer al nifio de hoy... por ello necesitamos que los adultos, que se involucran en el
proceso de cambio de nuestros nifios, tomen un verdadero compromiso con la infancia, para que cada una de ellos
puede gozar... del derecho al amor.

Derecho a jugar.

iQué lindo es jugar! ... y que importante es el juego para nuestros "pequefios bajitos". El juego es comunicacién y
expresion, combinacién del pensamiento y accion.

Es un medio para aprender a vivir. Es instintivo, y espontaneo, natural y explorativo.

Es esencial para desarrollar el potencial de nuestros pequefios. Jugando encontraremos muchas rayuelas, que nos
indiquen el rumbo de la fe y la esperanza. Todos tenemos derecho a jugar!!

Derecho a una buena alimentacion.

En los primeros meses de vida la leche materna es el mejor alimento que recibimos en toda nuestra vida, poco a
poco, vamos incorporando otros alimentos, ya que comer es una necesidad vital para lograr un buen desarrollo
armonico y equilibrado.

El cuerpo humano es una especie de maquina que necesita combustible para realizar todas sus funciones, ese
combustible, son los alimentos, que como ya sabemos, vienen en varios colores, pesos y formas diferentes.

Derecho a tener un amigo imaginario.
Todos, grandes y chicos, tenemos amigos. Amigos con quién conversar, compartir, jugar.

Cuando somos chicos, es mas sencillo tener a alguien con quien dialogar... hay en cada nifio, un amigo que los
entiende, le ensefia, lo ayuda y juega con ellos tal como ellos mismos lo desean. Ese el amigo imaginario es el
indicado para compartir todo lo que sienten, alegrias, tristezas, llantos, y risas ...

Todos tenemos un amigo imaginario, no importa si es grande o chiquito, fuerte o débil, gritén o callado, él siempre
esta. Todos los nifios tienen derecho a crecer con él.

Derecho a la educacion

Si un nifo es educado con criticas
aprende a condenar.

Si un nifo es educado con hostilidad
aprende a pelear.

Si un nifio es educado con tolerancia
aprende a ser tolerante.




Si un nifo es educado con estimulo

aprende a confiar.

Si un nifo educado con equidad

aprende a ser justo.

Si un nifo es educado con seguridad

aprende a tener fe.

Si un nifo es educado con aprobacién

aprende a quererse.

Si un nifo es educado con aceptacién y amistad
aprende a hallar, amor en el mundo

Derecho a la fantasia

Reservemos un magico lugar para los suefios... Si!ll ... para volar, crear imaginar.... fantasear, porque este derecho en
un niflo, no puede faltar.

Animémonos junto a ellos a fantasear con un rayo de sol, un universo de papel, un camino de ilusién, construyendo
entre todos un mundo mejor... donde nunca falte el derecho a la fantasia.

Derecho a mostrar lo que sienten

Llorar, reir, cantar o bailar, todo es posible... todo es real. Basta animarse a mostrar que lo que nos pasa adentro es
de verdad...

iA no arrepentirse! Respetemos el gran derecho a mostrar lo que sentimos.
Derecho a la paz

Un nifilo muy pequefio puede no tener ningln concepto de paz o de guerra, ni conocimiento alguno de la situacién
del mundo y sin embargo es capaz de expresar sus propios sentimientos de paz o guerra segun las circunstancias de
su vida familiar o aquellas que lo rodean.

Tengamos presente que la paz, sélo se construye en la felicidad, en una caricia, en un mimo o en un reto con amor. La
Paz no se ensefia, la Paz se vive, se siente en la formacion de actitudes ante la vida.

Porque creemos en un futuro con hombres libres, sanos, dignos luchadores... necesitamos un Hoy de nifios felices,
alimentados, con acceso a la educacion, a la salud y al afecto.

Es nuestro deseo que este momento que nos ofrecieron, ellos, nuestros nifios, sea un encuentro de reflexion, un
verdadero compromiso con la infancia, con la esperanza vy fe.

Porque un nifio es mi hijo, porque un nifio es tu hijo, porque un nifio es cada nifio del mundo... este es nuestro
humilde homenaje a todos, para que se los respete y ame, por sobre todas las cosas.

TEXTO N°9

CARLI, SANDRA; ALICIA LEZCANO; MARIANA KAROL, MARTHA AMUCHASTEGUI,

“DE LA FAMILIA A LA ESCUELA. INFANCIA, SOCIALIZACION Y SUBJETIVIDAD” Ed. Santillana, 1999, Bs. As




Prélogo

La infancia se piensa a veces como una edad de la vida. Eso es sélo relativamente cierto. Ocurre que la infancia es una
construccién social que en cada tiempo histdrico adoptd caracteristicas especificas. Los nifios fueron concebidos,
recibidos, tratados, institucionalizados, acompafiados de modos distintos segun las épocas. Hubo asi muchas
infancias a lo largo del tiempo. Nuestra propia infancia con el correr de los afios se significa distinto, perdura y se
hace presente como personaje de nuestro mundo interno, reclamandonos permanente elaboracién. Como
produccion subjetiva la infancia no se da sin el encuentro con "otros" significativos, como construccidn social lleva las
marcas y las firmas de las instituciones por las que se empieza a transitar el pasaje del universo de lo privado -
familiar-, a lo publico -social-. En la escuela, en el aula, la infancia transcurre y se hace, se la vive y, poco a poco,
adopta otros nombres sin desaparecer nunca del todo.

Por todo ello una reflexion se impone: construir un saber sobre la infancia que aun nos trabaja interiormente,
construir al mismo tiempo un saber sobre la infancia que con ojos de nifio y con mil miradas nos observa en cada
clase, interpelandonos a su modo, reclamando nuestra comprension, solicitando nuestra confianza, esperando
nuestra ensefianza.

El libro nos cuenta que en los espacios concretos, los personajes reales participan de escenas en las que las fantasias
y los deseos interactian con mandatos sociales y normas.

Con la coordinacién de Sandra Carli, a modo de un rompecabezas, diferentes autoras dan cuenta de algunas de las
posibles maneras de abordar el tema. Para ello decidieron acercarnos conceptos y nociones, familiarizandonos con
"lenguas" de distintos territorios disciplinarios, relatarnos historias casi olvidadas y otras, sobre las que no tenemos
palabras. Con esa propuesta nos invitan a considerar la constitucion del sujeto, las relaciones entre mundo interno e
instituciones, la textura de ciertos vinculos, los procesos de socializacion, el sentido de los rituales. Todo ello remite a
pensar unay otra vez el sentido de la experiencia escolar, asi como nuestro lugar y papel de adultos responsables de
la educacion.

Lo mas importante seguramente ocurrira cuando al trabajar con el libro, cada formador, cada lector agregue,
sintetice, complete, profundice, discuta con el texto, aporte experiencias. A los libros les pasa algo semejante a lo que
les ocurre a los nifios pequefios: necesitan un otro para encontrar sentidos.

Graciela Frigerio

Introduccion

De la familia a la escuela. Infancia, socializacién y subjetividad es un titulo que invita al debate y a la reflexion sobre
las transformaciones que afectan la constitucién de los nifios como sujetos, en una trama social y cultural en la que
tanto la experiencia individual como la colectiva desafian a producir nuevas estrategias de comprension y explicacion.
Los horizontes de desempleo, la tecnologizacién y mediatizacion de la vida social, las nuevas ldgicas de la vida
politica, las reestructuraciones complejas de los sistemas educativos, la concentracion acelerada de la riqueza en
pocas manos, entre otros fendmenos, impactan sobre el sentido de la infancia como etapa de pasaje en una sociedad
conmocionada.

De un objeto miticamente unificado por la escolarizacién moderna, la politica o el derecho, y naturalizado por los
discursos, las teorias y las legislaciones, se admite hoy que la infancia es un tiempo que los nifios recorren de manera
cada vez mas diversa y desigual en una sociedad atravesada por los procesos de globalizacion social y cultural y por
las politicas neoliberales. La infancia es una construccion social e histérica, en cuyo andlisis es posible leer la
configuracién de la sociedad contemporanea, pero también los deseos de transformacidn de ésta a partir de nuevas
formas de lazo social entre las generaciones.




Bisagra, cuestion transversal, campo problematico, la infancia se instala como tema de formacion docente poniendo
de manifiesto el hecho de que en todo proceso educativo se produce el encuentro de una generacién adulta con una
generacion de nifios, que la escolaridad supone un trabajo cultural que se produce durante un tiempo de infancia.

Pero mas que un objeto exclusivamente "educativo", la infancia es un objeto que se interroga y se construye desde
perspectivas multidisciplinarias, es una zona de reflexidon tedrica que requiere la produccidon de un conocimiento
complejo. Dentro de los limites de determinadas disciplinas fue durante mucho tiempo un objeto marginal, en
algunas quedd como teldn de fondo de otras problematicas y en varias fue manipulado por retdricas que obturaron la
lectura de lo nuevo que cada nifio revela. Hoy emerge como tema en espacios tedricos nuevos, es motivo de
congresos y debates publicos y también se global iza y se torna objeto del mercado, como cualquier otro objeto.

Este libro pretende aportar perspectivas tedricas, conceptos y reflexiones para el andlisis de la infancia hoy, sin dejar
de lado una mirada historica de las transformaciones de este siglo. Al ser producto de la convergencia de especialistas
provenientes del campo de la sociologia, el psicoandlisis, los estudios literarios y la educacién, cada autor se posiciona
desde una perspectiva tedrica y disciplinaria propia para desarrollar sus temas, si bien los desplazamientos entre
distintos campos son comunes en la medida en que ésta es una zona de cruces.

En algunos capitulos, muchos de los argumentos e interpretaciones sobre la situacidon del nifio y la educacion se
basan en resultados de investigaciones. Por otra parte, en todos se proponen sugerencias de actividades para que los
educadores puedan avanzar en una comprensiéon mas compleja y creativa de algunas de las cuestiones tedricas
planteadas.

Los aportes de este libro se vinculan con contenidos de la formacién docente de grado, en particular del campo de la
formacion especializada por niveles y regimenes especiales, que se centran en la "psicologia y cultura de los “alumnos
y alumnas" de los distintos niveles del sistema educativo. Ofrece un conjunto de referencias tedricas y practicas para
la comprensién y conocimiento de las caracteristicas psicoldgicas de los nifios, de los manifestaciones culturales
vinculadas con la infancia y de los desafios que plantean en lo actualidad la educacién y la socializacién infantiles.

En el capitulo de Sandra Carli se exponen las concepciones de la infancia desarrolladas a través de la historia, su lugar
en la comunidad y en la sociedad, los vinculos entre la cultura escolar y la cultura infantil. El capitulo de Alicia Lezcano
se ocupa de la socializaciéon infantil, la discriminacién y los estereotipos de género, la homogeneidad y
heterogeneidad en el mundo infantil. Mariana Karol desarrolla conocimientos relacionados con la sexualidad infantil,
las funciones parentales, la formacion de vinculos, el lenguaje. Por ultimo, el capitulo de Martha Amuchastegui
despliega conocimientos concernientes a las representaciones infantiles, la convivencia y la normativa escolar, la
participacion y autonomia en las decisiones, la formacidn de vinculos, etcétera.

Quiero senalar, por ultimo, que no se pretende prescribir aqui lo que la infancia es o debe ser sino, en todo caso,
construir una trama de conocimientos significativos para poder pensar, interrogar y observar la constitucidn de los
nifios como sujetos, y desde alli desafiar a una nueva configuracion de las practicas escolares y de las posiciones y
decisiones de los educadores.

Agradezco la invitacion de la Dra. Graciela Frigerio, directora de esta coleccidn, o llevar adelante la produccién de
este libro.

Sandra Carli
CAPITULO 1
La infancia como construccion social

Sandra Carli




Introducciéon

En este capitulo intentaremos desplegar un conjunto de reflexiones acerca de los nifios en la sociedad
contemporanea y de los desafios de la educacidn infantil en la Argentina actual.

Primero exploraremos cdmo se estan modificando las fronteras entre la infancia y la adultez en un escenario de
mundializacién de la cultura y de exclusién social, y como esto demanda la construccién de una nueva vision del nifio
como sujeto en crecimiento y en constitucion.

En segundo término analizaremos la emergencia del concepto de infancia como construccidon histdrica de la
modernidad, centrdndonos en el papel que desempefio la escolaridad publica respecto de la poblacidn infantil, tanto
desde una perspectiva de control y disciplinamiento del nifio como de modulacién cultural.

En tercer lugar realizaremos un recorrido por algunos de los imaginarios acerca de la infancia que se localizan en el
siglo xx y por las diferentes tesis sobre el nifio teniendo en cuenta sus origenes, como los formas de circulacion y
resignificacion en los lenguajes cotidianos, en los conflictos sociales, y en los procesos educativos y culturales
actuales.

Por ultimo, plantearemos nuestra perspectiva acerca de la necesidad de construir una nueva mirada pedagdgica de la
infancia, que favorezca tanto la comprensién de las nuevas posiciones e identidades de los nifios como una proble-
matizacion de la posicion del adulto educador.

Los nifios por-venir

"El que no anduvo su pasado no lo cavd, no lo comid, no sabe el misterio que va a venir, nunca puso su vida para el
misterio que va a venir"

(Los rollos del mar Muerto)

El historiador francés Jean-Louis Flandrin sostiene que "la infancia es una obsesién del pensamiento
contemporaneo"”. Obsesion de la modernidad que no indica necesariamente que ésta haya generado un mayor y
progresivo bienestar de la poblacion infantil en el mundo. Sin embargo, a lo que si alude es a que la infancia se
convirtid en un objeto emblemadtico del siglo xx fijado por los saberes de distintas disciplinas, capturado por
dispositivos institucionales, proyectado hacia el futuro por las politicas de Estado y transformado en metafora de
uto-pias sociales y pedagdgicas.

Sin embargo, la constitucion de la nifiez como sujeto sélo puede analizarse en la tension estrecha que se produce
entre la intervencion adulta y la experiencia del nifio, entre lo que se ha denominado la construccién social de la
infancia y la historia irrepetible de cada nifio, entre las regularidades que marcan el horizonte comun que una
sociedad construye para la generacion infantil en una época y las trayectorias individuales

La mirada de los historiadores de la infancia, cuyas tesis desplegaremos luego, ha estado centrada en el relato de los
procesos por los cuales, a partir de la modernidad, la infancia adquirié un status propio como edad diferenciada de la
adultez, en como el nifio se convirtid en objeto de inversidon, en heredero de un porvenir. La mirada de los
psicoanalistas, en cambio, ha estado atenta a la singularidad del nifio, ha focalizado la temporalizacién de la
subjetividad, para leer y analizar las articulaciones complejas que se tejen en la historia infantil con lo histérico-
social.

En la actualidad se esta produciendo un debate acerca del alcance de la invencién de la Infancia moderna, cuyos
rasgos mas importantes lo ligaban con la escolarizacion publica y la privatizacion familiar; por otra parte, las
interpretaciones psicoanaliticas sobre la subjetividad infantil son objeto de revision ante la complejidad de los




vinculos parentales, de los procesos de identificacion y de la constitucion psiquica de cada nifio en la vida
contemporanea"

Las nuevas formas de la experiencia social, en un contexto de redefinicion de las politicas publicas, de las légicas
familiares y de los sistemas educativos, estan modificando en forma inédita las condiciones en las cuales se construye
la identidad de los nifios y transcurren las infancias de las nuevas generaciones. Esto esta generando un terreno
propicio para el debate acerca de las formas de constitucion de los nifilos como sujetos y como sujetos de la
educacién, pero también para la construccién de nuevos lenguajes que den cuenta de lo real y de lo desconocido que
la experiencia infantil revela para los adultos.

Los estudios sistematicos, tales como los testimonios cotidianos, coinciden en destacar esta mutacion de la
experiencia infantil que conmueve a padres y maestros, seduce al mercado e intentan explicar los especialistas. Si
bien no es posible hablar de "la" infancia, sino que "las" infancias refieren siempre a transitos multiples, diferentes y
cada vez mas afectados por la desigualdad, es posible, sin embargo, situar algunos procesos globales y comunes que
la atraviesan.

Esa mutacidn se caracteriza, entre otros fendmenos, por el impacto de la diferenciaciéon de las estructuras y de las
I6gicas familiares, de las politicas neoliberales que redefinen el sentido politico y social de la poblacién infantil para
los estados-naciones, de la incidencia creciente del mercado y de los medios masivos de comunicacién en la vida
cotidiana infantil, y de las transformaciones culturales, sociales y estructurales que afectan la escolaridad publica y
que convierten la vieja imagen del alumno en pieza de museo.

El comentario cotidiano que sefiala que "los nifios son diferentes hoy" se asienta en una verdad: los nifios siempre
son testigos y contempordneos de un presente histoérico frente al cual la percepcion e interpretacion de los adultos se
hallan mas mediadas por la inscripcion del pasado en su memoria generacional. Dificil es, en este sentido, la situacién
del maestro, que debe sortear esto para llevar adelante la tarea de ensefanza, pero que debe pensar también en la
cuestion de la temporalidad para favorecer la transmision.

Esta situacion estructural, que distingue la mirada y la experiencia de las edades, se agudiza en las ultimas décadas
ante la impugnacién de las tradiciones culturales, la pérdida de certezas (entre otras, las referidas al trabajo, la
procreacion, etc.) y la imposibilidad de prever horizontes futuros. Desde la problematica del medio ambiente hasta
los fendmenos en el campo de la genética, todo indica transformaciones aceleradas que impactan sobre el registro
temporal de las generaciones.

Provisionalmente, sostendremos que estos fenédmenos, entre otros, hacen que la frontera construida histéricamente
bajo la regulacidn familiar, escolar y estatal para establecer una distancia entre adultos y nifios, y entre sus universos
simbdlicos, ya no resulte eficaz para separar los territorios de la edad. Afirmacién fuerte y hasta taxativa, pero que
merece analizarse sin prejuicios.

Algunos autores sostienen que los medios masivos de comunicacién barrieron con el concepto de infancia construido
por la escuela. Exploremos esta hipdtesis, Neil Postman, en un texto de notoria difusidn en el ambito educativo, llega
a sostener la "desaparicién de la infancia" -de ese artefacto social creado en el Renacimiento-, a partir de la erosién,
provocada por los mass media, de la linea divisoria entre la infancia y la adultez. Afirma a su vez que, asi como los
medios graficos crearon a la infancia, los electrénicos la estdn expulsando o haciendo desaparecer, al modificar las
formas de acceso a la informacion y al conocimiento. El politicdlogo italiano Giovanni Sartori se extiende en la idea de
constitucién de un nuevo tipo de nifio, el "video-nifo", a partir de considerar a la televisién como una nueva paideia

Estas interpretaciones, centradas en el impacto de la imagen sobre la cultura infantil, se vinculan con el proceso de
mundializacién de la cultura que describe Renato Ortiz. Segln este autor, la socializacién en el consumo, que remite
a un mercado mundial, instala una memoria de tipo internacional-popular de dimensién planetaria a partir de objetos
compartidos a gran escala, que se graban en la experiencia del presente y llenan el vacio del tiempo. Esa memoria se
contrapone a la memoria nacional, que pertenece al dominio de la ideologia, depende del Estado y de la escuela, y
opera por el olvido. Coincidiendo con Sartori, para Ortiz los medios proveen a un tipo de socializacién y cumplen




funciones pedagodgicas que antes desempefiaba la escuela; proveen referencias culturales para las identidades de los
hombres, en este caso, de los nifios.

Siguiendo el argumento de estos autores, los cambios en la esfera mundial provocados por la expansidn planetaria de
los medios y las tecnologias a partir de los afos '50 han favorecido una mayor distancia cultural entre las
generaciones. El historiador Eric Hobsbawm, entre otros, se ha detenido en la explicacién de este proceso; afirma la
existencia de una brecha o desfase provocado por "la destruccién del pasado o mas bien de los mecanismos sociales
que vinculan la experiencia contemporanea del individuo con la de las generaciones anteriores". El borramiento de
las diferencias entre nifios y adultos no es sélo un fenémeno cultural provocado por el impacto del universo
audiovisual, sino que también puede explorarse en el terreno social. La vida cotidiana de amplios sectores de nifios
no se distingue de la de los adultos en la medida en que comparten cuerpo a cuerpo la lucha por la supervivencia. El
trabajo infantil, los chicos de la calle, el delito infantil, son fendmenos que indican experiencias de autonomia
temprana, una adultizacién notoria y una ausencia de infancia, nada inéditos en América latina. La pobreza, la
marginacion y la explotacion social relnen a las generaciones en un horizonte de exclusién social que no registra
diferencias por edad. Respecto de ello, el trabajo social con nifios denuncia las limitaciones de los saberes producidos
hasta ahora y requiere un nuevo tipo de profesionales que considere a los grupos sociales como actores y a los nifios
como sujetos. Sea por efecto de la globalizacion del mercado y del impacto cultural del consumo a nuevas edades o
por la exclusién social que afecta a amplios sectores, o por sus efectos combinados, el borramiento de las diferencias
entre nifios y adultos no nos permite afirmar en forma terminante que la infancia desaparece. También podriamos
argumentar en este sentido que los medios, y el mercado que se organiza en torno a ellos como potenciales
consumidores, han fundado una "cultura infantil", con el mismo impacto que tuvieron en la conformacién de una
cultura juvenil global a partir de la segunda posguerra.

Lo que queremos afirmar entonces es que las infancias se configuran con nuevos rasgos en sociedades
caracterizadas, entre otros fendmenos, por la incertidumbre frente al futuro, por la caducidad de nuestras
representaciones sobre ellas y por el desentendimiento de los adultos, pero también por las dificultades de dar forma
a un nuevo imaginario sobre la infancia. Desaparecié "nuestra" infancia, la de los que hoy somos adultos, la que
quedd grabada en la memoria biogréfica, y la de los que advienen al mundo nos resulta ignota, compleja, por

mo-mentos incomprensible e incontenible desde las instituciones.

"Desaparecer", en la Argentina, remite a la no localizacion de los cuerpos. Segun el diccionario, alude a "ocultarse,
quitarse de la vista"; pareceria que el debate contempordneo invita a volver a ponerlos a la vista, a volver a construir
una mirada de los cuerpos y las almas de nuestros nifios, ésos tan obvios y tan naturalizados, tan dados por
constituidos en las instituciones. Se carece no de nifios sino de un discurso adulto que les oferte sentidos para un
tiempo de infancia que esta aconteciendo en nuevas condiciones histoéricas, para nifios que son a la vez ciudadanos
del mundo y objeto de exterminio y en un mundo, a su vez, en el que los adultos deben redefinir su propia ubicacién
en una sociedad compleja.

El nifo como sujeto en crecimiento

Si admitimos que la infancia es una construccién social, el tiempo de infancia es posible si hay, en primer lugar,
prolongacién de la vida en el imaginario de una sociedad. Cuando algunos historiadores senalaron que "la
omnipresencia de la muerte" incidié hasta el siglo XVII en un escaso interés en invertir en la vida de los nifios, y que
ello reducia a su vez las posibilidades de supervivencia de éstos destacaron la articulacion histérica entre vida e
infancia. Con esto quiero sefalar que pensar la infancia supone previamente la posibilidad de que el niflo devenga un
sujeto social que permanezca vivo, que pueda imaginarse en el futuro, que llegue a tener historia. Esto remite, entre
otras cosas, a un debate social acerca de lo que Hannah Arendt denomina "actitud hacia la natalidad", entendiendo
por ello el hecho de que "todos hemos venido al mundo al nacer y de que este mundo se renueva sin cesar a través
de los nacimientos". Actitud frente a lo nuevo que nace al mundo y que compromete a los adultos a una transmision
del sentido propio de ese mundo.




En siglos pasados, la prolongacidn de la vida infantil requeria no sélo combatir epidemias sino desterrar las practicas
del infanticidio; en la actualidad, a pesar de los avances cientificos y del reconocimiento juridico de los derechos del
ni-fio, su vida sigue estando amenazada por las politicas de ajuste y la desresponsabilizacién del Estado de su rol
publico. Afirmar la continuidad de la vida no implica, entonces, sostener una vision naturalista que ate la nocién de
nifio a su status bioldgico, sino seguir valorando simbdlicamente la dimensién vital del crecimiento del nifio (cuyo
cuerpo se extiende de estirdn en estirdn) y de su pro-yeccion hacia el futuro.

Los acelerados cambios cientifico-tecnolégicos que incluyen las nuevas condiciones para la procreacién y el
nacimiento, los reposicionamientos de los adultos frente a horizontes de desempleo y exclusion, con el consecuente
impacto sobre las prdcticas de crianza y de educacién, de transmision, en suma, y la ruptura cultural de los lazos
intergeneracionales y sociales, inciden en el sentido de la vida que la sociedad modula.

En segundo lugar, la posibilidad de ese tiempo de infancia requiere pensar un tipo de vinculo entre adultos y nifios en
el que la erosién de las diferencias y de las distancias -y el aumento de la desigualdad social entre distintos sectores
de la poblacidén infantil- no devenga obstaculo epistemoldgico o material para la configuracion de una nueva mirada
pedagogica que permita la construccion de otra posicion del adulto educador. Desafio para una voluntad educativa
que respete lo que Basil Bernstein llama el "derecho al crecimiento”, entendiendo el crecimiento como "la posibilidad
de experimentar los limites -sean éstos de naturaleza social, intelectual o personal- no como prisiones o estereotipos,
sino como puntos de tensidn que condensan el pasado y que se abren hacia futuros posibles". Derecho que es
condicion de lo que denomina "la confianza", a la que se suman el derecho a la inclusion y el derecho a la
participacion,

Educar en la sociedad contempordnea requiere en buena medida volver a considerar al nifio como un sujeto en
crecimiento, como un sujeto que se esta constituyendo, que vive, juega, sufre y ama en condiciones mas complejas,
diversas y desiguales. Supone admitir, por otra parte, qué frente a un nifio en crecimiento hay adultos cuyos
identidades, en tanto relacionales y nunca constituidas plenamente, se hallan abiertas a la contingencia y deben ser
contextuadas, que estan afectadas hoy por la impugnacidon de las tradiciones, por la crisis de los mandatos
institucionales y por la pauperizacion de las condiciones de vida, pero también por la persistencia del deseo de una
sociedad mas justa.

Desde alli, la transmision cultural puede tornarse promesa. Si bien el mercado u otros fenémenos modifican las
identidades de nifios y adultos, no eliminan las posiciones diferenciales que unos y otros ocupan en todo proceso de
transmision. Tal como sefiala Freud, la brecha entre nuestra memoria de infancia, siempre atravesada por la
represion y por la amnesia, y el presente de los nifios deberia dejar de ser motivo de repeticién y de una nostalgia
conservadora para convertirse en argumento para restituir a nifios y educadores una nueva condicidn de sujetos

Infancia y modernidad. ¢Se perdié algo?

Al admitir la aparente extincién de la infancia moderna, que en el imaginario (occidental y urbano) canonizado por la
literatura infantil, los libros de lectura o las publicaciones escolares debia transcurrir entre la casa familiar, la escuela
y las veredas del barrio, entre la vida publica y el mundo privado, entre la autoridad de los adultos y los secretos de
los nifios, se parte de un supuesto y de, la constatacion de una pérdida. Ese supuesto es el que indica que esa
infancia tuvo un status histdrico y que la crisis de la modernidad barrid con ella. La pregunta es, entonces, équé se
perdié? La evidencia de la privatizacién de los es—~pacios publicos de juego de los nifios (desde las plazas hasta las
fiestas de cumpleafios), de la creciente saturacion de la oferta del mercado para el consumo infantil o la cotidiana
presencia de nifos viviendo en las calles, ées sélo un dato coyuntural o el indicador de cambios mas profundos?

La educadora sueca Ellen Key denomind al siglo xx el "siglo de los nifios", especie de metafora para nombrar los
nuevos tiempos universales caracterizados por la voluntad de emancipacién de la nifiez de sectores interesados en
propiciar una transformacion de las condiciones de vida de los nifios. Aquella pretension nunca fue clausurada, en la
medida en que no esta articulada exclusivamente con los justos ideales de ciertos sectores o con los horizontes de




progreso y bienestar de una sociedad. La imposibilidad de "salvar" a la infancia no se vincula sélo con la insuficiencia
de las politicas y de los consensos sociales, sino con las tendencias filicidas que se expresan en las luchas genealdgicas
entre adultos y jovenes que Freud ha reconocido como origen de la cultura. Cabe destacar que formd parte de los
debates pedagdgicas de las primeras décadas de este siglo la discusion sobre la educacién espartana, en un contexto
en el cual la difusidn de las tesis positivistas y darwinistas conducia a evaluar la eliminacidén o no de los diferentes.

Pero mas alla de esa violencia primigenia, que esta en el origen de la cultura y que nos conduciria a otro tipo de
lecturas, lo que nos interesa destacar es que en los proyectos de la modernidad europea y latinoamericana la
educacién de la niflez fue una de las estrategias nodales para la concrecién de un orden social y cultural nuevo que
eliminara el atraso y la barbarie del mundo medieval y colonial. Un imaginario del cambio cultural y social que, a la
vez que supuso en América latina la guerra contra el espafiol y el exterminio del indio, favorecio la significacion de la
infancia a partir de la concepcion de la nifiez como germen de la sociedad politica y civil del futuro, y de su
escolarizacion como garantia de un horizonte de cambio social y de progreso.

En Sarmiento esta mirada resulta ejemplificadora, en la medida en que su interés por la cuestion del nifio se
vinculaba con el proyecto politico liberal de fundar una sociedad moderna. Sarmiento consideraba al nifio como un
menor sin derechos propios, que debia subordinarse a la autoridad disciplinario del maestro y de los pudres pero a la
vez lo consideraba una bisagra con la sociedad futura, debia ser estudiado para lograr proporcionarle una educacion
eficaz que lo situara generacionalmente como pieza de una nueva cadena histdrica. En 1853, Sarmiento sostuvo:

En la sociedad politica compuesta de hombres, pues ni los menores ni las mujeres entran en ella, no puede decirse
que el gobierno solo tiene razén, porque la monstruosidad es aparente, los gobernados son hombres. Pero no sucede
asi en una escuela, aunque se componga de jovenes de veinte afios. Hemos dicho que ante la ley son menores de
edad, sin el mas minimo derecho [ ... ]. El nifio ante la razdn es un ser incompleto, y el puber lo es mas aun, ya porque
su juicio no estd todavia suficientemente desenvuelto, ya porque sus pasiones tomen en aquella época un desusado y
peligroso desenvolvimiento.

Sarmiento. Disciplina escolar, 1853.

La autoridad del maestro del Estado se sobreimprimié a la autoridad familiar, en un proceso que marca la tensién
entre orden privado y orden publico y que indica la gradual delegacidn de tareas en el Estado educador.

La educacidon moderna del siglo XIX en la Argentina se debatid entre la pedagogia naturalista de J.- J. Rousseau, quien
concebia al nifio como prolongacién del mundo de la naturaleza y cuya educacion "negativa" (con escasa intervencion
del adulto) posibilitaria la constitucion de un sujeto auténomo desde el punto de vista moral, y la pedagogia social de
G. Pestalozzi, obsesionada por la creacién de un método de ensefianza de la lectoescritura que facilitara la educacidn
de masas de nifios pobres por un Unico maestro. Pedagogias disefiadas al calor del imaginario de la Revoluciéon
Francesa, y que en el siglo XIX circularon entre maestros y pedagogos que protagonizaron la fundacién del sistema
escolar en la Argentina: el problema eran entonces los "salvajes" nifios de distintos sectores sociales convertidos en
alumnos

También sostenia Sarmiento:

El maestro de escuela, al poner en las manos del nifo el silabario, lo constituye en miembro integrante de los pueblos
civilizados del mundo y lo li-ga a la tradicion escrita de la humanidad, que forma el caudal de conoci-miento con que
ha llegado, aumentdndolo de generacidn en generacion, a separarse irrevocablemente de la masa de la creacién
bruta.

Sarmiento. Los maestros de escuela.




Esta nueva posicion del nifio con la modernidad, que puede recorrerse a través de la lectura de la obra de Sarmiento
y de otros pedagogos, politicos y filantropos del siglo XIX en América latina, comenzé a ser objeto de investigacién
histérica a partir de estas ultimas décadas. Hasta la primera mitad del siglo XX las historias politicas y las historias de
la educacion se habian ocupado de describir la emergencia de los estados-naciones modernos y de los sistemas de
instruccion publica, pero volviendo invisibles a las generaciones de niflos que transitaban por las fabricas o las
escuelas, minimizando el impacto de las concepciones sobre el nifio en el cambio histérico.

Philippe Aries, el historiador francés que con su obra pionera El nifio y la infancia en el Antiguo Régimen, publicada en
1961, suscitd un creciente interés por la cuestion de la infancia, sostuvo por ello que su deseo era "salir de la politica"
para poder explicar el cambio histérico desde otras perspectivas: los cambios en la mentalidad de los adultos
respecto de los nifios.

La obra de Aries inaugurd una nueva ruta de la historiografia, una serie de trabajos de historiadores de la infancia, de
la familia y de la vida privada que permitieron convertir al nifio en objeto de investigacion. Ligadas en su origen a la
historia de las mentalidades, las historias de la infancia constituyen un conjunto heterogéneo. En todos los casos, sus
desarrollos no aluden a evoluciones lineales de las condiciones de vida de los nifios, sino que describen procesos
progresivos y regresivos, continuidades y rupturas. Lo que si es posible concluir es que la historia de la infancia esta
atravesada por las luchas politicas, las ideologias y los cambios econémicos, como cualquier otro objeto de
interpretacién historiografica.

El punto de coincidencia entre los historiadores radica en localizar en la modernidad, entre los siglos XVII y XVIII, la
emergencia de un nuevo tipo de sentimientos, de politicas y de practicas sociales relacionadas con el nifio. Las tesis
basicas de Aries, algunas de ellas discutidas con posterioridad, sefialan que, a diferencia de la sociedad tradicional,
gue no podia representarse al nifio y en la que predominaba una infancia de corta duracién (periodo de maxima
fragilidad del nifio), en las sociedades industriales modernas se configura un nuevo espacio ocupado por el nifio y la

familia que da lugar a una idea de infancia de larga duracién y a la necesidad de una preparacion especial del nifio.
Este vuelco hacia un mayor interés por el nifio se vincula con la emergencia de la familia nuclear y es acompafiado
mas tarde por la reduccion del nimero de nacimientos y por la organizacién de la familia como espacio privado.
Segun Aries, la socializacion familiar reemplaza a la sociedad comunitaria, produciéndose una "revolucion
sentimental y escolar".

Aries describe la experiencia francesa, en la cual comenzd, entre los siglos XVII y XVIII, la "retirada de la familia de la
calle, de la plaza, de la vida colectiva, y su reclusiéon dentro de una casa mejor defendida contra los intrusos, mejor
preparada para la intimidad".

La experiencia inglesa fue analizada por el historiador Lawrence Stone, quien describe los cambios experimentados
entre 1500 y 1800 en las familias de la alta burguesia de los pueblos y de la baja nobleza del pais a partir de la
aparicién de un sentido de privacidad doméstica que acompafia el aislamiento del ndcleo familiar, favoreciendo
relaciones interpersonales de mayor cohesion psicoldgica dentro de la unidad conyugal y produciendo una
transferencia parcial de las funciones de la Iglesia o la familia.

Una exploracion de la experiencia argentina nos ubica en el complejo escenario de los siglos XVIII y XIX. Segun el
historiador argentino Ricardo Cicerchia, en el 1800 habia familias nucleares y familias extensas, y "ello anuncia en la
Argentina una voluntad general de constituir familias pequefias". Junto al modelo patriarcal hegemodnico existia "el
complejo y variado sistema de habitos sociales que incluyd consensualidad, ilegitimidad y exogamia, produciendo
sujetos de derecho al margen de la normativa y del discurso oficial. En suma, "nifos" y "menores" fueron luego los
nombres con los que se ordend un mapa de la poblacién infantil complejo y heterogéneo (nifios legitimos e
ilegitimos, abandonados y huérfanos, alumnos y asilados, etcétera).

Los debates en torno a la sancion, en 1884, de la ley 1420, por la cual se establecié la obligatoriedad escolar,
reflejaron las polémicas acerca de las concepciones vigentes sobre la familia y la ubicacién del nifio en un orden
privado y publico en la etapa de fundacion del sistema educativo. La polémica, entonces, se referia a si el nifio debia
ser la prolongacion de la familia, un brazo o propiedad de ella, o un sujeto de un nuevo orden social publico.




El reconocimiento de los derechos de los menores fue el argumento que esgrimid el liberalismo laico para imponer la
obligatoriedad de la educacion publica, en un contexto de fundacion del Estado nacional.

Este debate se agudiza hoy, cuando estdn cuestionados los limites entre lo publico y lo privado, y en buena medida se
ha invertido respecto del momento de fundacion del sistema escolar en las Ultimas décadas del siglo XIX. La cuestién
en juego no es cdmo imponer a los padres la obligacidon de enviar a sus hijos a la escuela, sino cémo el Estado puede
seguir siendo el garante principal de la educacién publica.
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