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Introduccidon a la edicidon castellana

La publicacién de La reproduccidn descubrira al lector
espafiol con un retraso de afios sobre su edicién original,
dato a tener en cuenta a la hora de situar el libro uno de
los libros més ambiciosos y polémicos de cuantos se han
escrito en los ultimos tiempos sobre el sistema escolar.

Para el lector que conozca a Bourdieu y Passeron a tra-
vés de Los estudiantes y la cultura} la lectura de La re
osroduccién constituird una sorpresa en mas de un sentido.
Jorpresa formal, en primer lugar: nos hallamos aqui lejos
ie la claridad expositiva y de la linearidad propia de aque-
la obra. Por una serie de motivaciones complejas, entre las
que un cierto alarde de ironfa no es tal vez la menor, los
autores utilizan, para desmontar pieza a pieza el funciona-
miento del sistema académico, unas formas y un lenguaje
profundamente anclados en la tradicién escolar, y por ello,
asequibles en su totalidad, de modo casi exclusivo, a los in-
dividuos que disponen de los instrumentos tipicos de esta
tradicién, o, por decirlo en otros términos, que constituyen
los productos caracteristicos del sistema escolar. Con ello,
20s arrastran, y se ven, a su vez, envueltos, en un juego de
espejos sin fin, en el que queda diluida, en cierto modo, la
fuerza de las tesis enunciadas, al fragmentarse en parcelas
multiples, superponerse, enlazarse y reflejarse de nuevo unas
a otras, creando un sistema circular de interconexiones.

Esta forma expositiva, que el lector considerara tal vez
‘nnecesariamente compleja, no es aqui, sin embargo, gra-
ruita; entes al contrario, contiene, hasta cierto punto, la
“lave del libro: no existe discurso que pueda escapar a las
normas del discurso, no hay «verdad objetiva», punto de

. L. Los estudiantes y la cultura, traduccién castellana de Les héri-
tiers, Nueva Coleccién Labor, Barcclona, 1967.
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apoyo exterior al reflejo deformado, encerrado en los limi-
tes de un sistema previamente definido.

Si, soslayando esta primera dificultad formal, el lector
entra en el meollo del discurso, le aguarda, todavia, una se-
gunda sorpresa. Aparentemente, La reproduccion constituye-
una sintesis tedrica, que articula de modo sistemético los
resultados obtenidos en una serie de estudios empiricos,
desarrollados a lo largo de mas de diez afios. Estos estudios,
fruto de un trabajo de equipo, han explorado dos dimensio-
nes complementarias: el funcionamiento del sistema escolar
y las actitudes de las distintas clases sociales en relacién a
la cultura. Cada uno de ellos desbrozé una parcela, aporté
una demostracién rigurosa a unas hipétesis especificas. En
este sentido, puede entenderse La reproduccién como una
refundicién de los resultados obtenidos, cuya significacién
queda ampliada al incluirlos en una construccién global.

Una lectura atenta del texto revela, sin embargo, que en
esta sintesis se ha deslizado una comprensién del sistema
escolar un tanto distinta de la que presidia los andlisis an-
teriores.

Y es que, de un modo un tanto implicito, el libro persi-
gue un doble objetivo, conseguido de modo desigual. Se pro-
pone, por una parte, construir un modelo abstracto general,
valido para todo sistema escolar. Por otra, poner al descu-
bierto los mecanismos de actuacién de un sistema escolar
concreto, €l sistema francés, para mostrar hasta qué punto
la igualdad formal entrafia una gran dosis de violencia.

A mi entender, es necesario considerar por separado am-
bos objetivos, puesto que los andlisis que los sustentan son,
hasta cierto punto, contradictorios; de aqui la ambigiiedad
que algunos criticos han sefialado en esta obra, y la dificul-
tad esencial de su comprensién.

El libro II nos ofrece uno de los estudios mas completos
del sistema de ensefanza francés. Los autores parten del
hecho de que el aparato escolar ha adquirido actualmente
un papel preponderantz como instrumento de legitimacién
de las jerarquias sociales, a través de las titulaciones. Tanto
la organizacién de este aparato como la estructura ideolégi-
ca que lo fundamenta tienden a presentarlo como aneutro»
y «objetivo» en relacién a las clases sociales. Aparentemen-
te, la escuela no hace sino traducir en tftulos jerarquizados
el valor intrinseco de cada individuo; a partir de aqui, las
desigualdades sociales son sélo atribuibles a desigualdades
naturales.
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Todo andlisis que aspire a mostrar la artificiosidad de
esta concepcién, y que ponga de manifiesto el tratamiento
desigual que da el aparato escolar a los individuos proce-
dentes de distintas clases sociales, participa de una opera-
cién de demixtificacion que forma parte, en Gltimo término,
de la lucha por socavar los fundamentos ideoldgicos del
actual sistema social. Y ésta es la tarea que realizan Bour-
dieu y Passeron en el libro II. En los estudiantes y la cul-
tura habian mostrado la diferente situacién que los estu-
diantes, segiin su origen social, establecen con la cultura
académica, y c6mo estas diferencias se traducen en aptitu-
des distintas para llegar al término del cursus escolar. En
La reproduccidn completan este analisis, al mostrar cémo,
desde el punto de vista de la institucién, todo estd dispues-
to para el triunfo escolar de los que por nacimiento poseen
la «gran cultura». ,

Introducen, para ello, dos conceptos béasicos: el de _arbi-
trariedad cultural y el de violencia simbdlica. Toda cultura
.académica es arbitraria, puesto que su validez proviene uni-
camente de que es la cultura de las clases dominantes, im-
puesta a la totalidad de la sociedad como evidente saber
abjetivo.

Por otra parte, para vencer las resistencias de las formas
culturales antagénicas, el sistema escolar necesita recurrir
a la violencia, violencia simbdlica, que puede tomar formas
muy diversas e incluso extraordinariamente refinadas —y
por tanto méas dificilmente aprehensibles—, pero que tiene
siempre como efecto la desvalorizacién y el empobrecimien-
to de toda otra forma cultural, y la sumisién de sus porta-
dores.

Estas tesis, que parter de la concepcién marxista de la
lucha ideolégica y de la funcién que en ella desempefian las
instituciones, son ampliamente desarrolladas por los auto-
res que, rechazando la simplificacién consistente en asimilar
el aparato escolar a un reflejo inmediato de la organiza-
cién social, se aplican a descubrir los instrumentos concre-
tos, propios de un ambito relativamente auténomo, a través
de los cuales la escuela opera la irnposicién de la cultura
dominante, establece unas jerarquias y enmascara la reali-
dad de las relaciones sociales.

El modelo asi enunciado revela, de modo extraordinaria-
mente licido, los mecanismos por medio de los que se rea-
liza 1a reproduccién del orden establecido; mecanismos que,
por su sutileza, escapan a la percepcién normal, y llegan a
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contar con la adhesién de los sectores mas desfavorecidos
por su funcionamiento.

Ahora bien, la generalizacién de este modelo, incluso al
solo 4mbito de las sociedades capitalistas, constituiria ya
un error. El sistema francés de ensefianza, y la sacralizacién
de la cultura que le es propia, aparecen como un caso ex-
cepcional, o por lo menos minoritario, entre las formacio-
nes sociales capitalistas. Limitandonos al caso espaiiol, es
facil constatar que los mecanismos de legitimacién del or-
den establecido carecen del refinamiento y al mismo tiem-
po de la eficacia ideoldégica  caracteristicos de este modelo.
En los paises que no cuentan con una tradicién de gran cul-
tura burguesa, y en donde, por otra parte, no existe la expe-
riencia directa de un sistema escolar formalmente homogé-
neo, ambos elementos son todavia objetivos a conseguir, y
ello incluso en pleno desarrollo capitalista. Cuando la vio-
lencia utilizada para obtener el consentimiento no es fun-
damentalmente la violencia simbélica, la sofisticacién. y el
alcance de ésta son mucho menores. Asi, puede suceder in-
cluso que ciertos pasajes del libro resulten de dificil com-
prensién para el lector espafiol no familiarizado con la cul-
tura francesa, en tanto que carecen de paralelo en nuestro
contexto cultural.

Ello no resta ningun valor a la obra, pero marca ya un
primer Ifmite a la generalizacién del modelo escolar que
configura.

Esta objecién puede formularse, sobre todo, en relacién
al libro I. En él se establecen unas pautas generales de.fun-
cionamiento de todo sistema pedagdgico, pautas que, aunque
no estdn situadas en el tiempo ni en el espacio, se apoyan
de modo indiscutible en los andlisis del caso francés. Y ello
podria llevarnos ya a formular una serie de objeciones.

Sin embargo, al margen de la validez que podamos atri-
buir a este modelo general, quiero destacar aqui otro efecto
provocado por este libro I, que Ileva a los autores a entrar
en contradiccion con los puntos de vista utilizados en el
resto del libro, e incluso con su obra anterior.

Al reducir todo sistema escolar a un mismo modelo de
funcionamiento, se llega a un circulo vicioso; nos acerca-
mos, en cierta manera, a las peligrosas tesis basadas en que
todo es uno y lo mismo, o dicho de otro modo, que no existe
nada nuevo bajo el sol. Si toda forma cultural es arbitraria,
todo intento de cambio no es més que repeticién de lo mis-
mo, y toda rebelion inttil. Las actividades criticas o contesta-
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tarias de profesores y estudiantes no son mds que «las deses-
peradas posturas que tomamos», condenadas desde su ori-
gen a la recuperacién, y, en dltimo término, a la reproduc-
ci6n del sistema que pretenden negar. La institucién absqrbe
cualquier, intento de renovacién, de ruptura o de rebelién,
y Ios convierte en una forma de afianzamiento, para prolon-
gal su repeticién de modo indefinido.

or ello, este modelo abstracto desemboca, finalmente, en
la ambigiliedad y en un cierto escepticismo, tendiendo a ne-
gar incluso la propia validez de los andlisis que lo susten-
tan. De aqui que me refiriera, al principio, a un juego de
espejos, al que no escapan los autores, puesto que las afirma-
ciones contenidas en el libro le son totalmente aplicables.
De aqui, también, que el dificil método de exposiciéon que
han elegido nos aparezca como una expresién de su escepti-
cismo sobre la eficacia de su propio discurso, que no aspira
a romper los limites que traza, puesto que se reconoce de
partida como gasto. inttil.
.Y este rasgo de conformidad es el que provoca, en defi-
pitiva, la contradiccién esencial del libro. La referencia a la
relacién de fuerzas entre las clases sociales como regulador
del sistema escolar se convierte en un mero recurso formal,
necesario para explicar ciertas modalidades del sistema.
O es, por el contrario, un argumento idealista, si todo cam-
bio se espera de una ruptura externa, actuando bruscamen-
te sobre un sistema en el que ninguna critica hace mella, ni
tiene. posibilidades de modificacién interna. La operacién
consistente en poner d= manifiesto las funciones enmasca-
radoras del actual sistema escolar pierde toda su virulencia
desde el momento en que se afirma que todo sistema esco-.
lar las lleva a cabo. La negativa a partir de un punto de vista
especifico de clase, en beneficio de una ciencia explicativa
t.iel todo, inclina a un determinismo que siempre hace el
Juego, en 1ltimo término, al sistema establecido.

Libro apasionante, por tanto, a otro nivel de la reflexién: el
que considera, partiendo de los presupuestos definidos en
el texto, la relacién del investigador con su objeto, y permi-
te poner de manifiesto los filtros ideolégicos mantenidos, a
Pesar nuestro, aun en los analisis mas armados y lucidos.

Marina SUBIRATS.



Nota sobre la traduccién

Para la presente traduccién hemos adoptado el criterio
de la méxima literalidad, conservando la forma de las frases
originales —con sus numerosisimas subordinadas—, caracte-
ristica del estilo de los autores. Salvo en los casos en que
existe un equivalente exacto en el sistema de ensefianza es-
paiiol, hemos mantenido en francés los términos relativos
al sistema francés. Para facilitar en alguna medida la com-
prension del texto, hemos incluido en la nota 1 del libro I
una somera descripcién del sistema de ensefianza francés,
base de los anélisis de Bourdieu y Passeron.

Los autores utilizan a menudo la expresién latina cursus
para referirse, no al curso escolar, sino al historial o trayec-
toria escolar de los estudiantes. Sefialemos, por dltimo, que
las numerosas abreviaturas latinas: i.e. y e.g. que aparecen
en el original (libro I) han sido traducidas, respectivamen-
te, por «o sea» y «por ejemplo», dado que en su forma pri-
mitiva son poco usuales en castellano.



Introduccién a la edicidn italiana



Por su indudable interés, reproducimos
la introduccién a due voci de la edicién
italiana, publicada por Guaraldi Editore, Ri-
mini, 1972.



DEL ANALISIS DE LOS PROCESOS DE REPRODUCCION
DE LAS CLASES SOCIALES Y DEL ORDEN CULTURAL
AL ANALISIS DE LOS PROCESOS DE CAMBIO

Si queréis entrar en un pentdgono ‘y no
lo logrdis por ninguno de los cinco lados,
buscad el sexto.

‘(Antiguo proverbio chino)

1. Este libro representa el punto de llegada de un tra-
bajo de investigacién sociolégica y de reflexién sistematica
que produjo en mds de diez afios un corpus de investigacio-
nes y trabajos que no tiene igual en el panorama actual de
la sociologia europea. Un equipo numeroso y preparado,

" agrupado alrededor de Pierre Bourdieu y bajo su direccién,
trabajé en el Centro de Sociologia de la Educacién y de la
Cultura de Paris conduciendo una serie orginica de investi-
gaciones en el campo cultural y en el campo intelectual, con
fniras esencialmente a una perspectiva de sociologia del po-
der.! Por esto nos es grato poder ofrecer al lector italiano la
traduccién de La réproduction después de que el libro fue
examinado y rechazado, por razones opuestas, por tres de

1. Ademas de los trabajos publicados o en curso de publicacién
por las Edizioni Guaraldi (Mitosociologia, I delfini, La fotografia, Pue-
ricultura e morale di classe, L'amore dell’arte), véanse, en particular,
C. GriGNON, L'ordre des chouses. Les fonctions sociales de lenseigne-
ment technique; M. de SaINT MARTIN, Les fonctions sociales de I'
Seignement scientifique; P. FRitscH, L'éducation des adultes; autores
varios, Le métier de sociologue.
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las mayores y mas calificadas editoriales italianas que no
estaban en condiciones de insertar este texto en los esque-
mas culturales que caracterizan a sus propias colecciones.
En efecto, nos encontramos frente a una propuesta nueva
tendiente a fundar a través de un analisis sobre hechos, una
teoria en condiciones de relacionar entre ellos categorias
capaces de explicar estos hechos.

«Hijos ilegitimos» de Durkheim, Weber, Marx, Bourdieu
y Passeron, ambicionan, con razén a proponer una teorfa
original de las relaciones simbdélicas como relaciones socia-
les que unen su propia fuerza a la fuerza de éstos.

Por eso este libro se presenta como, y es, un libro impor-
tante. Y sobre este punto estan de acuerdo hasta sus nume-
rosos criticos los que, sin embargo, han preferido a menu-
do detenerse en el modo como los datos y proposiciones
l6gicas explicativas se presentan lingiiisticamente, para cues-
tionar su legitimidad cientifica o si no se han detenido en
los problemas que deja abiertos el andlisis de Bourdieu y
Passeron. A esta lectura en parte desencaminada y de cual-
quier manera reductiva han accedido tanto Goffredo Fofi, al
que le confiamos la presentacién al lector italiano de Les
héritiers,? como Francesco Ciafaloni, con el que decidimos
presentar a dos voces La réproduction.®

Por cierto que no queremos erigirnos en defensores de
oficio de Bourdieu y Passeron (que ademdas saben muy bien
defenderse solos), sino tratar al mismo tiempo, en esta pre-
sentacién, de subrayar cudles son a nuestro parecer los apor-
tes positivos con los que nos ofrece la ocasién de confron-
tarnos este libro y tratar de encontrar una explicacién satis-
factoria de las lecturas reductivas que se han hecho de él.

2. Empecemos por individualizar el campo especifico
frente al que nos encontramos y que constituye el objeto del
analisis realizado por Bourdieu y Passeron. Se trata del cam-
po cultural, el lamado mercado de los bienes simbdlicos o
mercado de los mensajes culturales. El andlisis marxista tra-
dicional lo relegd al mundo de la superestructura limitandose
a individualizar, de modo mecénico y directo, las deter-
minaciones estructurales condicionantes.* Otros lo analiza-

2. Cf. I delfini. Gli studente e la cultura, Guaraldi, 1971.

3. Cf. el texto que sigue.

4. Diferente y de otra manera bien trabajado el anilisis reciente-
mente propuesto por L. Althusser, que parece muy influenciado por
los trabajos de Bourdieu y otros sociélogos. Cf. L. ALTHUSSER, Idéologie
et appareils idéologiques d'état. Notes pour une recherche, «La pen-
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_ron como cuerpo separado, como puro mercado simbélico,
reino de formas despojadas de contenido y privadas de sig-
nificados, desmaterializado con respecto a los sujetos que lo
actian. Con respecto a esta posicién, Bourdieu y Passeron
son ferozmente criticos introduciendo y uniendo entre ellos
algunos importantes conceptos explicativos: autonomia re-
lativa del campo cultural, funciones de reproduccién de las
relaciones de clase existentes desarrolladas desde el campo
cultural, escuela como principal instancia legitima de legiti-
mizacién de lo arbitrario cultural que contribuye a la repro-
duccién de la estructura de la distribucién del capital cultu-
ral entre las clases y, su tramite, a la reproduccién de las
relaciones de clase existentes.

Veamos en mayor detalle como emerge de esto La répro-
duction. La idea central es la de la autonomia relativa del
sistema escolar gracias a la cual la ensefianza sirve de ma-
nera especifica e insustituible a las estructuras sociales.

La reproduccién de las relaciones de clase, en realidad,
¢s también el resultado de una accidén pedagédgica que no
parte de una tabula rasa, sino que se ejerce sobre sujetos
que recibieron de su familia o de las acciones pedagdgicas
precedentes (es decir, de la llamada «educacién primera»)
zr un lado cierto capital cultural y por el otro un conjunto
de posturas con respecto a la cultura. Cada accién pedago-
fica tiene, pues, una eficacia diferenciada en funcién de las

Riferentes caracterizaciones culturales preexistentes de los

Wjetos y que son de naturaleza social. La escuela, al sancic-
iar estas diferencias como si fueran puramente escolares,
kntrlbuye al mismo tiempo a reproducir la estratlficacion
focial y a legitimarla asegurando su interiorizacién y per-
stadiendo a los individuos de que ésta no es social, sino
natural.

Estas tesis ya estaban contenidas en gran parte en el pre-
tedente trabajo de los autores, Les héritiers,” donde, sin em-
bargo, persistia una referencia constante a una pedagogia
racional en condiciones de operar cambios en esta funcién
selectiva y legitimante de la escuela. En La riproduzione, las
referencias a una pedagogia racional desaparecen casi por
Completo, el sistema escolar se presenta mucho mds im-

pPermeable a cualquier cambio gracias a la introduccién
e e
séex, n. 151, 1970. De este texto existe una versién mds reciente mimeo-
grafiada. En italiano fue traducida por «Critica marxista», y en Scuola,
ideologia, potere, a cargo de M. Barbagli, II Mulino, 1972.

S. I delfini, op, cit.
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de conceptos como autoridad pedagdgica y sistema escolar
como instituciones legitimantes de tal autoridad. Podrfa de-
cirse que, mientras en Les héritiers se pone el acento pre-
ferentemente en los condicionamientos sociales de los estu-
diantes, en La réproduction se pone el acento en el cuerpo
docente y en la escuela como «sistemas.

En realidad, para que se pueda ejercer la accién pedagéd-
gica se necesita que la autoridad que la dispensa sea reco-
nocida como tal por aquellos que la sufren. La autoridad de
los pedagogos no es personal y carismatica, como tienden a
creer y a hacer creer los pedagogos, sino que deriva de la
institucién legitima, la escuela, de la que son agentes. La es-
cuela es, por lo tanto, la institucién investida de la funcién
social de enseflar y por esto mismo de definir lo que es le-
gitimo aprender.® Un idéntico disimulo impone como legiti-
ma la cultura de las clases dominantes. En realidad, sostie-.
nen los autores, no existe una cultura legitima: toda cultura
es arbitraria. La definicién de cultura es, pues, siempre, una
definicién social. Pero la escuela hace propia la cultura par-
ticular de las clases dominantes, enmascara su naturaleza
social y la presenta como la cultura objetiva, indiscutible,
rechazando al mismo tiempo las culturas de los otros gru-
pos sociales. La escuela legitima de ta! manera la arbitrarie-
dad cultural.

El andlisis de los autores relaciona continuamente las
funciones de reproduccién y de legitimacién entre si y con
la autonomia relativa de la escuela. De esto se desprende
que el aporte de la escuela es insustituible por cuanto res-
guarda la reproduccién tanto de las estructuras sociales
como de las culturas dominantes a las que consagra como
legitimas, haciéndolas aceptar de esta manera sin apremios.
Pero esto no significa, como evidenciamos antes y como los
mismos autores se han preocupado en aclararlo,” que la es-
cuela tenga la funcién de reproducir el orden social sino
sélo que contribuye a esto de manera especifica. La «violen-
cia simbdlica» es exactamente la accién pedagédgica que im-
pone significaciones y las impone como legitimas. Pero justo

6. La ideologia profesional del «don» pedagdgico tendria la fun-
cién de enmascarar justamente el origen y la funcién social de una
autoridad que es mas facil de hacerla aceptar si se la presenta como
la del maestro que como la de la sociedad, en analogia con la ideolo-
gia con la ideologia del «don» que opera para los estudiantes. Cf. Les

héritiers.
7. Cf. la entrevista en «Le Monde» del 19-9-1970.



LA REPRODUCCION 19

esta legitimizacion implica la autonomia relativa de la es-
cuela para disimular las relaciones de fuerza que determi-
pan la accion; sin tal disimulo, las funciones especificamen-
te sociales de la escuela serian evidentes y.esto tendria como,
consecuencia el impedir que la escuela pudiera llevar a efec-
to su cumplimiento. ,

Estas proposiciones surgen no sélo de la capacidad légi-
ca y dialéctica de sus autores sino de un vasto conjunto de
resultados empiricos y de un aparato conceptual, es verdad
que discutible, pero del que no es discutible la logica inter-
na ni la pertinencia con respecto a los fines explicativos
que se propone.

No pareciera que se corra el riesgo de llegar a explica-

ciones tautolégicas autogratificantes, como en el caso de mu-
chos analisis sociolégicos que se limitan a reunir datos es-
tadisticos y entrevistas. El riesgo es ¢l de encontrarse frente
a un aparente cul de sac del que no logre salir. Es decir, el
riesgo es el de caer en un pesimismo socioldgico que al des-
truir sisteméticamente todas las propuestas de intervencién
: sean reformistas, racionalizadoras o «revolucionarias»—
termine por convalidar como legitimo el status quo. En cam-
bio, se trata de ver si las tesis que se pretenden modificado-
ras de este status quo, cuya validez cuestionan Bourdieu y
Passeron, lo son de verdad o més bien constituyen ilusiones
¥.en cuanto tal estd bien que se derrumben: hay que decir,
si nadie lo dice, que el rey estd desnudo aunque esto no es
suficiente para decidir qué hacer.
s Ahora bien, a nosotros nos parece que, como minimo,
%urdieu y Passeron demostraron que el rey estd desnudo
mostrandolo desnudo a pesar de la apariencia ilusoria de
los trajes preciosos con los que todos lo creen adornado.
Pero creemos que no se limitaron a esto, desde el momento
Qfie proveyeron los instrumentos a través de los cuales cum-
Plieron su operacién de «desvelamiento» consintiendo, pues,
€ que se utilice el andlisis de ellos en trasposiciones no im-
Propias al terreno del andlisis cientifico y de la proyeccién
Ppolitica. ‘

" Entonces es en este punto donde se puede plantear el
Problema de cémo volver a empezar para fundamentar un
andlisis y una practica modificadora del orden existente. An-
tes que nada introduciendo en el modelo explicativo de Bou-
dieu y Passeron las contradicciones a las que da lugar el
Proceso de transmision de los bienes simbélicos y el proce-
80 de reproduccién de las relaciones de clase. El modelo lo
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permite sobre todo porque, contrariamente a 10 que puede
parecer por ciertos modos de la exposicion, es un modelo
situado en el tiempo y en el espacio: se trata en realidad de
un modelo explicativo del sistema escolastico francés toma-
do en un momente particular de su historia, momento que
explicitamente estd considerado como momento de crisis y
de transicién. Y sobre estas especificaciones es oportuno y
necesario reflexionar. En cuanto a los elementos de contra-
diccion, los autores no individualizan ni ponen en ellos el
problema del cambio, pero esto no nos impide a nosotros
plantearlos de manera explicita.

Un primer elemento de contradiccién es connatural de los
procesos de socializacién, en particular los determinados por
el ambiente familiar y por la relacién padres-hijos. La «muer-
te» del padre por parte del hijo no es sélo un mito central
del andlisis freudiano sino que es ademads, de varias formas,
una modalidad de ser de los seres humanos que no se «re-
producen» cultural y socialmente segin el rigido determi-
nismo genético del pelicano que pone huevos de los que
nacen pelicanos siempre iguales. Mas bien se puede decir
que cuanto mas sistematicos son los esfuerzos del padre
para hacer al hijo homogéneo a ¢l tanto mayores son las
probabilidades de una rebelidon del hijo contra el padre. En
este sentido, pues, tiene totalmente razén Ciafaloni cuando
adelanta la hipétesis de que Mayo y el Movimiento estu-
diantil son también la expresion de esta rebelién de los hi-
jos contra los padres. '

Un segundo elemento, a lo mejor mas. importante, de
contradiccién, surge entre las expectativas que el sistema
educativo (y en general cultural) suscita en términos de «li-
beracién», de autorrealizaciéon, de movilidad social vertical
y la imposibilidad del sistema social (mercado del trabajo y
no sélo esto) y del mismo sistema escolar (mecanismos de
seleccion y de exclusién) de satisfacerlos en términos ade-
cuados.

Contradicciones como las aqui referidas permiten tomar
del sistema descrito e interpretado por Bourdieu y Passeron
los espacios para insertar «otras» propuestas, «otro» tipo de
trabajo politico, especifico y general. Se agregan luego las
contradicciones propias de la estructura social total cuya
retraduccién en términos de contradicciones especificas in-
ternas del campo cultural es una operacién que hay que ha-
cer. De esta manera se pueden individualizar la modalidad
de uso de las adquisiciones dadas por los dos autores, cuyo
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alcance tedérico y practico no permite reductivismos exce-
sivos. ]

En particular, antes de encaminarnos hacia la conclusién,
quisiéramos subrayar al menos tres puntos que nos parecen
particularmente significativos para los andlisis que también
entre nosotros se desarrollan en el campo cultural.

I. Antes que nada el acento puesto por Bourdieu y Pas-
seron €n la «primera educacién» (desde la relacién del nifo
.con la madre mediada por la puericultura® hasta las rela-
ciones educativas precedentes a la relacién con la escuela)
que no permite acceder a la idea del hombre como «pagina
blanca» al que la escuela impone el propio arbitrio cultural
y mucho menos llegar a un concepto de responsabilidad in-
dividual reductivo y mistificatorio, como el de la mé&s tradi-
cional sociologia de la educacién norteamericana, en cuanto
encubre las funciones sociales ya sea de la escuela como de
los otros agentes de socializacién precedentes, contempora-
neos o sucesivos a la escuela.

II. En segundo lugar el haber puesto en una cadena
légica y coherente relaciones sociales, escuela y cultura po-
niendo en claro los mecanismos a través de los cuales actiian
los condicionamientos sociales y su interiorizacién por parte
de ambos sujetos de la relacién pedagégica (los docentes y
los alumnos). En particular en un momento en el que la
mitologia sobre «escuela paralela» de los medios de comu-
nicacién de masas es moneda corriente (tanto como para
detéerminar masivas inversiones en el sector de las «maquini-
“tas») adquiere particular relieve haber mostrado cémo la re-
‘lacion con la escuela condiciona las sucesivas relaciones con
las instancias culturales sea en lo que concierne a la oportu-
nidad de acceso como al nivel de decodificacién.?

II1. Finalmente, no puede dejar de revelarse que en
¢l momento en el que arrecian en el campo cultural y en el
campo escolar las teorias semioldgicas y cibernéticas que
empujan a la pedagogia y a la psicologia al terreno descar-
nado de las formas, Bourdieu y Passeron ofrecen un ejemplo
de uso socioldgico de los conceptos y adquisiciones de la teo-
rfa de la informacién. Las nociones de informaciones, cédi-

8. Cf. L. BoLTaNSKI, Prime éducation et morale de classe, libro que
nacié bajo la direccién de Bourdieu y que publicé Guaraldi (Puericul-
tura e morale di classe). Versién castellana: Puericultura y moral de
clase, Laia, Barcelona.

9. Véase: P. BoUuRDIEU y A. DarBEL, L'amour de Part, de préxima
Publicacién en Edizioni Guaraldi y Mitosociologia, Guaraldi, 1970.
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gos, redundancia, emisor, receptor estdn inmersas en un
contexto social y de éste reciben su significado® Los conte-
nidos de la comunicacién cultural y los sujetos de esta co-
municacion forman parte de esta manera, de pleno derecho,
del andlisis.

Estas adquisiciones, que por supuesto no son las unicas
que ofrece el libro pero si las que a nosotros nos parecen
mas significativas en el ambito del cuadro general antes
recordado, permiten considerar totalmente insuficientes y re-
duccionistas no sélo las diferentes propuestas del reformis-
mo pedagdgico sino también la misma practica antiautorita-
ria condenada a poner en el mismo plano metodoldgico
—aunque obviamente de signo contrario— propuestas ade-
lantadas por las diferentes tecnologias educativas. La prac-
tica antiautoritaria termina, en realidad, por ser una «caja
vacia» si no se toma directamente en consideracién los con-
tenidos y los sujetos dz la relacidn pedagdgica con referen-
cia a las relaciones sociales que la determinan (y sobre este
punto Ciafaloni llama la atencién de manera nitida).

3. Este libro sé6lo pudo ser concebido y escritoc en Fran-
cia, donde generaciones de j6venes han temblado y trabajado
durante afios para «pasar» la licenciatura y, més ain, el doc-
torado. En Italia, donde exdmenes de habilitacién, docencia
libre y concursos para catedras universitarias desde hace
tiempo estan desprovistos de cualquier aureola de sacraliza-
cidn, si alguna vez lo estuvieron en serio, la cultura transmi-
tida por la escuela no asumié las mismas caracteristicas que
tuvo en Francia (y en otros paises europeos, pensamos sobre
todo en Alemania). Decimos esto porque un libro como La
riproduzione puede correr el riesgo de ser rechazado por
una parte del pablico para el que fue escrito sobre la base
de una triple accién de rechazo: rechazo de la sociologia, su
jerga y sus instrumentos, rechazo del estilo y Ia lengua de
la obra que parece demasiado impregnada de la sacralidad
cultural cuya arbitrariedad se quiere demostrar, rechazo, fi-
nalmente, con respecto a un analisis de lo especifico cultural

10. Véase en particul r sobre estos puntos, a los mismos autores
y de M. de SAINT-MARTIN, Rapport pédagogique et communication, CSE
Mouton, 1968, y en este libro los capftulos I y II del Libro segundo.
En particular, es clarificador el analisis de la relacién entre éxito es-
colar y clases sociales donde el dato empfrico inmediatamente resul-
tante de manera oportuna ha sido afectado con los efectos provoca-
dos por la seleccién, véase en particular el andlisis v el comentario de
los datos en el capftulo I del libro segundo.



LA REPRODUCCION 23

que refuta al mismo tiempo los acercamientos idealis-
tas, los iluministico-reformistas y los del marxismo mecani-
cista y «vulgar». Ademas también en Francia hay quien tomé
distancia de este texto, escribiendo: «esta claro, y se le pue-
de adjudicar a la misma modalidad de escritura, que esta
denuncia de la cultura universitaria y burguesa esta dirigida
a universitarios burgueses; la critica de los mandarines es
el ultimo refinamiento de la cultura de los mandarines. Al
leer La riproduzione, el ‘‘normalista-licenciado-parisiense”
puede saborear el supremo placer de probar su propia su-
perioridad con la plena conciencia que sé6lo él puede tener
de la radical mistificacién de la cual los “normalistas-licen-
ciados-parisienses” son al mismo tiempo las victimas y los
grandes oficiantes».1!

Por lo tanto, invitamos a los que iniciaran la lectura del
texto y se sientan desalentados para seguir por el estilo y el
lenguaje, que persistan en su intento lo mismo afrontando
primero la lectura del libro 1I para pasar luego al libro I
que teoriza y generaliza los resultados de las investigaciones
empiricas realizadas en un arco decenal sobre la escuela
francesa en parte recogidas y sistematizadas en el libro II
y que constituyen el objeto, como lo hemos recordado, de
otras numerosas publicaciones. Una vez adquirida cierta fa-
miliaridad con la serie recurrente de conceptos generales
explicativos, se vera cémo el libro recurre, por el contrario,
& formas de redundancia Utilmente introducidas para acre-
gentar la legibilidad y permitir seguir el hilo légico de! ra-
zonamiento que vincula entre si los datos y categorias ex-
-plicativas utilizadas.

Queda fuera de los limites de esta introduccién un ané-
lisis de los motivos de la «mala figura» de la que goza la
sociologia en [talia (y no sélo aqui). El uso incontrolado del
término, la existencia de malos sociélogos, la falta de un
adecuado «control» (¢de parte de quién?, ¢;cémo?) sobre los
trabajos de los soci6logos, sobre su pertinencia y su «vali-
dez» pueden constituir motivos aunque por si solos insufi-
cientes. Aqui es urgente sélo subrayar que si es verdad que
la mala moneda reemplaza a la buena también es importan-
te saber distinguir la mala moneda de ia buena y actuar de
Imanera que esta ultima tenga una adecuada circulacién.
También, en fin, en lo que respecta a la resistencia a afron-

1i. Cf. A. Prost, Une sociologie stérile: «La réproductions, «Esprits,
diciembre de 1970, p. 861.
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tar un andlisis de lo especifico cultural en términos no tra-
dicionales, la exposicién seria larga, basta con haberlo re-
cordado.

Para concluir, pues, invitamos al lector a tener en cuen-
ta el proverbio chino que reproducimos al comienzo: no de-
tenerse frente a las aparentes dificultades de lectura que
ofrece el texto, continuar el andlisis sobre la funcién espe-
cifica del campo cultural en la sociedad de capitalismo avan-
zado a pesar de las dificultades y trabas contra las que se
va a lanzar. Podr4 irritar el rechazo de los autores a expre-
sar sus propias intenciones y sus propias experiencias sub-
jetivas o sus exigencias de que los términos empleados se
reciban en su acepcién especifica y avalorativa que ellos le
dan, lo que no gquita que antes o después habra que decidir-
se a reconocer que serd posible explicarse y entender el por-
qué de este rechazo de ellos y de nuestra irritacién y no
renunciar, protegido por el esquema de valoracién moral, al
proyecto de una ciencia social capaz de proveer explicacio-
nes y no solo descripciones.!? Proyecto sin duda ambicioso
que debe encontrar las posibles correlaciones entre realidad,
experiencia, discusién y accién mas alld de verbalizaciones
descontroladas, de las tautologias sacralizadoras del lengua-
je esotérico, de las ideologizaciones sin referencia, de los ha-
lNazgos y de los cortes vitales de moda hoy después de la
embriaguez metodoldgica y estadistica de hace algunos afios.
- Proyecto mucho mdés ambicioso pero mucho mds necesario
-en cuanto nace de motivaciones cognoscitivas dictadas por
la urgencia y la necesidad de la préctica (politica, social,
cultural...).

Giovanni BECHELLONI.

12. Nosotros, por nuestra parte, compartimos cuanta escriben los
dos autores (p. 289, n. 35): «si s6lo se puede hacer ciencia de lo que
estd oculto, la ciencia de la sociedad es, por si misma, critica, sin que
el cientifico que elige la ciencia deba elegir la critica».



EL HIJO DEL PELIiCANO PUEDE MATAR AL PADRE

0. «Todo poder de violencia simbdlica, es decir, todo po-
der que logra imponer significados e imponerlos como legi-
timos disimulando las relaciones de fuerza en las que se
basa su fuerza, agrega su propia fuerza, es decir, una fuerza
especificamente simbolica, a estas relaciones de fuerza.»

- 1. «Toda accién pedagégica es objetivamente una vio-
lencia simbélica en cuanto impone, a través de un poder ar-
bitrario, una arbitrariedad cultural.»

2. «..la autoridad pedagdgica implica necesariamente
eomo condicién social de su ejercer la autoridad pedagdgica
¥:la autonomia relativa de la instancia que tiene la tarea de
ec'ercerla».
= Asi, de axioma en teorema o de teorema en escolio se
awuda el lucido concatenarse de las deducciones de la pri-
mera parte de esta Riproduzione que, a la manera de la Etica
spinoziana, retoma con seis afios de distancia, el discurso
de I delfini.

3. «...la autoridad pedagégica implica el trabajo pedago-
gico como trabajo de inculcar que tiene que durar mucho
para producir una formacién durable, es decir, un habitus
Producido por la interiorizacién de los principios de una ar-
bitrariedad cultural capaz de perpetuarse después de que

a cesado la autoridad pedagégica y perpetuar, por lo tan-
te, en la practica los principios de la arbitrariedad interiori-
Zados»,

4. «Cada sistema de ensefianza institucionalizada debe

caracteristicas especificas de su estructura y de su fun-
cionamiento al hecho de que debe producir y reproducir, a
través de los medios propios de la institucién, las condicio-
Bes institucionales cuya existencia y persistencia son nece-
Sarias tanto para el ejercicio de sus funciones propias...
€Omo para la reproduccién de una arbitrariedad cultural..."
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cuya reproduccién contribuye a la reproduccién de las rela-
ciones entre los grupos y las clases.»

De esta manera, el cerco se cierra. Del blanco huevo del
pelicano sale un pelicano que pone otro huevo, también
blanco y cerrado, fuente de una infinita cadena de pelicanos
vy de huevos, si nadie interviene y los frie.l

Si; pero ¢de dénde sale este alguien? En el mundo hay
otros entes distintos de los pelicanos y de sus huevos.

Y ademds no siempre los pelicanos fueron pelicanos; y
no lo seran para siempre. Si los pelicanos no nos gustan (o
si no nos gusta ser pelicanos) puede darse que sea una ven-
taja saber que los pelicanos son tales no porque siguen los
planes inexcrutables de la mente de Dios, sino porque nacen
de huevos de pelicano, pero no es una gran ventaja. Si que-
remos terminar con los pelicanos o cambiarlos por otros,
por ejemplo, los avestruces o los colibris, corresponderia
conocer el modo y la norma de reproduccién y de vivir del
pelicano; y por qué en ese ambiente se produjeron pelica-
nos; y el grado de rigidez de la reproduccién del pelicano.

Por ejemplo, descubriremos que es inttil tratar de trans-
formar los pelicanos en avestruces nutriéndolos mucho, re-
duciendo su pico y haciéndolos correr. Si se quieren aves-
truces y no pelicanos hay que partir de huevos de avestruz
y matar los pelicanos. Los pelicanos cambiarian con el tiem-
po, pero emplearian centenares de siglos en cambiar y no
se convertirian en avestruces, ni mutarfan en el sentido
deseado por nosotros. A menos que descubriéramos el modo
de intervenir directamente y con atencién en el patrimonio
genético del pelicano.

En el caso de la reproduccién de la que habla especifica:
mente el libro, en cambio, las cosas no ocurren como en el
caso de la reproduccién bioldgica, rigida y auténomamente.
Puede ocurrir que un buen dia el huevo blanco se abra y en
vez del blanco pdjaro del gran pico y de las largas patas
aparezcan Bourdieu y Passeron, agudos y fuertes como dios
curos, y empiecen a hundir hasta la ruina a los huevos de
pelicano.

La «reproduccién» de las clases y de la cultura de clas¢
no es una reproduccién. Por suerte. Por esto el mundo ca
mina y se desarrolla mucho més rdpido que los pelicanos.
El hombre no es un pelicano; y mucho menos la sociedad
humana. No sélo la escuela, sino también las relaciones d¢

1. Véase los versos de Robert Desnos del epfgrafe del volumen.
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clase y de produccion y las relaciones con la naturaleza for-
man a los hombres, confirman o niegan teorias y culturas,
reproducen, modifican o destruyen clases. Pero también el
proceso de instruccién en si no es sdélo un proceso de repro-
duccion. Es posible, contrariamente a cuanto afirman Bour-
dieu y Passeron, que un sistema de educacién contribuya a

ner en crisis mas que a confirmar una estructura de cla-
se.. Es posible que la autoridad pedagégica y el trabajo
pedagogico se usen consciente o inconscientemente para de-
_rrumbar la misma estructura que habia legitimado la auto-
ridad para los propios fines.

La ultima generacidon de estudianies es un ejemplo de
esta contradicciéon. Por lo menos es dudoso que los estu
diantes del mayo sean el «alguien» que rompe el huevo; o
que lo sean los estudiantes nortecamericanos de la ultima
generacion. Pero es en vano decir que todo es funcional al
asistema» que la pedagogia libertaria (a lo Dewey) o la en-
seflanza del marxismo son la astucia suprema del sistema
para englobar todo en si, para hacer todo funcional a ¢l mis-
~mo. Es mucho mas légico pensar que la crisis de la instruc-
cién en Norteamérica o el mayo en Francia son también el
choque entre un modo de produccién y su sistema pedagd-
gico, contradictorio a él (por ejemplo, porque esta unido a
un modo de producciéon precedente o porque es expresién
de técnicas y valores que se expresan sé6lo de manera incom-
pleta en el actual modo de produccién).

- Del huevo del pelicano sale el enemigo del pelicano que
atenta contra la vida del padre. Por ahora el pelicano ha ma-
tado al hijo-monstruo; pero lo que nos interesa son los mo-
dos y las normas de la generacién del monstruo. También
Porque ocurre que el monstruo Somos noSotros.

Los conceptos usados por los autores son del todo inade-
Cuados para permitir el estudio de esos modos y normas.

Violencia simbdlica, autoridad pedagégica, trabajo pe-
dagégico, arbitrariedad cultural. Con estos conceptos toda
descrxpcxon de los modos y normas de reproduccién es en si
imposible. Sélo son adecuados para afirmar que se trata de
Una reproduccién (no para demostrarlo). La demostracién,
si acaso, ests en la seganda parte del libro y aparece con
tonceptos e instrumentos diferentes de los de la primera
Parte: entre otros la confrontacién entre los rendimientos
€scolares de los alumnos provenientes de varias clases socia-
les, de cualquier manera con conceptos que tienen poco que .
Ver con la «violencia simbélica» o «lo arbitrario cultural».
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Pero es la primera parte del libro la que caracteriza el
trabajo y hace de él un elemento importante de discusién en
un momento de reflexion y de debate como éste. Se puede
decir (y lo escribié Goffredo Fofi a propésitc de I delfini)
que es un bellisimo, riguroso panfleto disfrazado de Etica
more geometrico demonstrata. Es asi, pero la particular dis-
ciplina y rigor de la exposicién hacen de él un panfleto par-
ticular, que también puede ser el punto de partida para una
reflexién positiva sobre la instruccién y la educacion.

Los dos autores concretaron y llevaron a sus consecuen-
cias extremas un sistema de conceptos para describir las
fuerzas que hacen funcionar !a maquina de la instruccién y
determinan a sus fines en si mismos, como maquina, con
prescindencia del hecho de que se trate de una buena o mala
méquina. En cierto sentido, es la suma del mayo y del movi-
miento estudiantil en Francia, Italia, Europa. Pero es una
suma escrita, o al menos pensada por adelantado. También
es la demostracién de los limites del movimiento. Justo por-
que el uso de los términos es tan riguroso, univoco y amplio
por un lado acrecientan su eficacia y por el otro explicitan
su insuficiencia.

Podria decirse que Bourdieu y Passeron consideran que
agregan a la fuerza de los argumentos la fuerza suplementa-
ria que proviene de la aparente «cientificidad» del texto y
del oscilar de las palabras entre un significado avalorativo o
pretendidamente tal, interno al texto, y uno, en cambio, fuer-
temente valorativo, del lenguaje ordinario. Y esto es ilicito.

No basta con decir que en el texto «violencia» se usa en’
un sentido avalorativo. Violencia es violencia. Violencia es
matar, golpear. Violencia es Mauthausen, la guerra del Paci-
fico, Marzabotto, Cassino.

Violencia es la explotacion de una clase por otra clase.

Violencia, nos dicen los dos autores, es también inculcar
a los alumnos que todavia son paginas en blanco, los valo-
res y la cultura de una clase particular, la arbitrariedad cul-
tural de una clase particular.

Si, también esto es violencia. Pero:

1. Los alumnos no son paginas en blanco y no se escribe
sobre ellos arbitrariamente y para siempre.

2. En este sentido es violencia también ensefiar a leer ¥
escribir, a llevarse la comida a la boca, a hablar, a caminar.

Todo contrato con estas pdginas en blanco es, con el mis-
mo titulo, violencia. Ni se puede imaginar alguna forma de
educacion o relacién entre nifios y adultos que no sea vio



LA REPRODUCCION 29

fenta. Por lo tanto, la reproduccién estd en nosotros para
. quedarse eternamente y no hay modificacién o revolucién
que nos libere de ella. A lo sumo se podrd cambiar la clase
en nombre de la cual se ejerce la violencia y el contenido
especifico de la arbitrariedad cultural a inculcar.
3. Contra la violencia simbdlica no hay defensa. Ni es
ible una ensefianza critica que se presente como tal. En
realidad se caerfa en la paradoja de Epiménides el Embuste-
, que, si afirmaba «yo miento» diria la verdad, pero menti-
rfa también porque diria la verdad diciendo que miente. Pero
¢l razonamiento de Bourdieu y Passeron est4d equivocado
como estd equivocada la paradoja de Epiménides, que sirve
para manifestar en términos expresivos un absurdo l6gico, no
para describir el mundo (si acaso muestra los limites de la
logica de la que describe una paradoja). En especies, Epimé-
nides el Embustero no existe. Para decidir si un hombre
miente o no miente se confronta lo que dice con la realidad,
no se le pregunta a él. Sélo tiene influencia sobre la contro-
labilidad de lo que dice y cdmo lo dice.
“ 4. El contenido de la ensefianza no es arbitrario. Entre
arbitrario y no légicamente necesitado hay una buena dife-
réncia.
+La érbita de la Tierra no se necesita en €l sentido en que
8o desciende del concepto de Tierra o de las caracteristicas
de los sélidos platénicos o del concepto de planeta (a menos
e no se incluya en el concepto todas sus determinaciones
elipfricas). Si la Tierra tuviese una masa o una posicién, de
tguna manera una historia o una génesis diferente, su 6rbi-
t® serfa diferente. También se puede afirmar, por cierto,
Que la 6rbita de la Tierra es «arbitrarias.
 8i lo que se quiere demostrar es que lo que se ensefia en
escuelas de Francia no es la dnica y eterna verdad, la
Cultura, la Ciencia, los autores tal vez no lo demuestran
(0 lo demuestran en la segunda parte mas que en la prime-
ra) sino que lo afirman con claridad y rigor.
Pero si es necesario formular una politica de la escuela
O encontrar las relaciones entre lucha en la escuela y lucha
clase en el sentido més amplio, esto no basta y, sobre
todo, no basta el concepto dg hombre como hoja en blanco,
de sociedad como hoja en blaneo
Si se parte del hombre como hoja en blanco, paradéjica-
te nos encontramos con la misma dificultad con la que
Nos encontramos partiendo, como lo hace Laing, de un hom-
que preexiste a su propia historia, a su propia educacién,
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a quien los otros hombres y el mundo pueden traer el mal y
la muerte o el amor y la vida, pero que no son necesarios
para su mismo definirse.

Pero no es asi: €l hombre no es una potencia preforma-
da, un alma, como para Laing, ni una péagina en blanco
(blanca y positiva se dirfa) como para Bourdieu y Passeron.
No sabemos mucho sobre nosotros pero si lo suficiente como
para negar estas dos posibilidades extremas.

Sobre todo no es una pagina en blanco la sociedad hu-
mana. La historia de la sociedad humana y las relaciones de
produccién que prevalecen en ella y que son posibles en
ella, las necesidades individuales naturales (y son: al me-
nos la de comer, beber, cubrirse y kablar —no se aprende a
hablar si no es en contacto con otros, adecuados, parlan-
tes—) o determinadas por elementos familiares y sociales
que escapan a las determinaciones conscientes del hombre,
de la sociedad, son indispensables para definir los criterios
y los programas de una lucha politica en la escuela.

No se trata de volcar todc en el gran caldero de la lucha
de clases y, por lo tanto, renunciar a plantgar un programa
para una lucha en la escuela en cuanto tal, Se trata de pre-
cisar qué esta especificamente unido a los intereses de la
clase dominante en lo que se ensefia, qué es o puede ser 1til
a los intereses de los opresores o corresponde a la naturale-
za de los hombres en este momento de su historia.

Por esto el libro de Bourdieu y Passeron es util, pero no
suficiente por si solo para definir un programa. Numerosas
posturas tradicionalmente asumidas por el movimiento obre-
ro sobre la escuela, han entrado en crisis, pero ni el anti-
autoritarismo (que Iuego es la lucha contra el medio a tra-
vés del cual se legitima la «violencia simbélica» y se impone
la «arbitrariedad cultural») es ya suficiente.

Tradicionalmente la izquierda siempre pidié mds escuela
para los hijos de los obreros y de los proletarios; siempre
atribuyé un valor en si a la instruccién como medio para
acrecentar el desarrollo de las fuerzas productivas y acele-
rar su progreso.

Hoy, si el pedido no es oportunamente calificado (qué es-
cuela, cémo), ya no es verdad. Acrecentar indiscriminada-
mente la escolaridad sin pedir al mismo tiempo (mitad es-
cuela, mitad trabajo) para todos, sin seleccidn, s6lo significa
hacerles pagar a los obreros la patolégica hinchazén de las
clases medias. '

Por otra parte, la abolicién de la escuela o la escuela sélo
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olitica, formativa de la personalidad (como se dice; o del

militante, que es lo mismo) es o la tltima transformacién
del mito rousseauniano del «salvaje bueno» o el uso de las
jdeas de Laing (y de tantos catélicos, existencialistas, espiri-
tualistas) del hombre que preexiste a su educacién y no ne-
cesita la instruccién o la técnica para su salvacién y auto-
rrealizacién; o el ultimo enmascaramiento de la vieja linea
gentiliana que, siempre presente en la escuela italiana, pues-
ta en peligro por las técnicas (bajo forma capitalista) se re-
fugia en la politica. En la practica, una clase que nunca pro-
dujo ni nunca se preocupdé por la produccién se niega a
aprender a producir. Y en cambio necesita aprender a pro-
ducir. Hoy usufructuard el capital; cuando se lo derroque
produciremos para nosotros. Mientras tanto se hace mante-
ner: por los obreros, naturalmente.

Esta, ya se ve, no es una demostracién. Las demostracio-
nes surgen de la prictica; pero para que surjan es necesa-
rio explicitar al maximo su propio programa. Sobre todo en
mérito a la «violencia» y a la «arbitrariedad cultural», como
Io llaman los autores.

No todas las ensefianzas son igualmente violentas e igual-
mente arbitrarias, y es justo la practica de la ensefianza
(ademas de la investigacién cientifica) la que determina qué
ensefianzas y qué modos estan més en consonancia con ta-
les alumnos o tales hombres. La gran fuerza de la transmi-
$ibn de una cultura de clase estd en el lograr confundir lo
que es necesario con lo que es util sélo para la clase domi-
nante. Los autores vuelven a confirmar esta confusién, que
en cambio debe ser aclarada. El momento de transmisién
de una cultura es de hecho, hoy, y lo serfa también maés, si
no existieran los patrones y el beneficio, uno de los grandes
momentos de verificacién de una sociedad, se produzca la
transmisién en la escuela o fuera de ella. Es como si cada
vez el pelicano esperara ver salir del huevo un caiman o un
dragén y cada vez se esforzara por hacer el huevo mis ade-
Cuado a su programa de animal volante perfecto. Hasta para
que el fruto del huevo pudiera, como hemos dicho, rebelar-
Se contra é€l.

Francesco CIATALONI,






El capitdn Jonathan,

A la edad de dieciocho arios,

Un dia captura un pelicano

En una isla del Extremo Oriente.

El pelicano de Jonathan,

Por la mafiana, pone un huevo muy blanco
Del cual sale un pelicano

Que se le parece extraordinariamente.
Y este segundo pelicano

Pone, a su vez, un huevo muy blanco
Del que sale, inevitablemente,

Otro que lo mismo hace.

Esto puede durar mucho tiempo

Si antes no se hace una tortilla.

Robert DEsNos,
Chantefleurs, Chantefables.
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Prélogo

La composicién de esta obra en dos libros, a primera vis-
ta muy dispares entre si por su modo de exposicién, no debe
evocar la representacién habitual de la divisién del trabajo
intelectual entre las tareas fragmentarias de lo empirico y
un trabajo tedrico que encuentra en si mismo su principio
ysu fin. A diferencia de un simple catalogo de relaciones de
hechos o de una suma de proposiciones tedricas, el conjunto
de proposiciones que se presenta en el libro I es el resulta-
do del esfuerzo para constituir, en un sistema susceptible
de control légico, por una parte las proposiciones que se
han construido para y por las operaciones mismas de la in-

_vestigacion o que han aparecido como exigencia l6gica para
fundar en ellas los resultados, y por otra parte las proposi-
ciones teéricas que han permitido construir, por deduccién
0 por especificacion, proposiciones directamente suscepti-
bles de ser verificadas empiricamente.l

Al final de este proceso de rectificacién reciproca, los ana-
lisis del libro II pueden ser considerados como una aplica-
cién a un caso histérico determinado de los principios que,

Por su generalidad, autorizarian otras aplicaciones, aunque
€stos analisis hayan servido de punto de partida para la
Construccién de los principios enunciados en el libro prime-
ro. Al dar este primer libro coherencia a las investigaciones
que tratan del sistema de ensefianza bajo un aspecto cada
vez diferente (sucesivamente en sus funciones de comunica-
Cién, de inculcacién de una cultura legitima, de seleccién y
cle*'legitimacién), cada capitulo alcanza, por caminos distin-

L. A pesar de que tiene una autonomia, esta teoria de la accién
Pedagépica se funda en una teoria de las relaciones entre la arbitra-
f d cultural, el habitus y la practica, que serd desarrollada de

a exhaustiva por Pierre Bourdieu en una obra actualmente en
aracién.
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tos, el mismo principio de inteligibilldad; es decir, desem-
boca en el sistema de relaciones entre el sistema de ense-
nanza y la estructura de las relaciones entre las clases, pun.
to central de la teoria del sistema de ensefianza que se ha
constituido como tal a medida que su poder de construccién
de los hechos se afirmaba en el trabajo sobre los hechos.

E] solo hecho de recordar las transformaciones sucesivas
que ha sufrido el conjunto de proposiciones presentado en
el libro primero y que tendian a remplazar unas proposicio-
nes por otras mas solidas, que engendraban a su vez nuevas
proposiciones vinculadas a los principios por relaciones mis
numerosas y mas estrechas, seria suficiente para impedir
que se diera como necesario el estado actual de la formula-
cion de este sistema de proposiciones unidas, sin embar-
go, por relaciones necesarias- , si no supiéramos que esto
ocurre en todos los sistemas de proposiciones e incluso
de teoremas considerados en un momento de su historia.
Las orientaciones que han presidido la decisién de profun-
dizar mas o menos la investigacién estaban implicadas ya
en el proyecto mismo del libro: efectivamente, el desarrollo
desigual de los diferentes momentos no puede justificarse
mas que en funcién de la intencién de regresar hacia los
principios o de progresar hacia la especificacién de las con-
secuencias, tan lejos como fuera necesario, para relacionar
su fundamento teérico con los andlisis presentados en el
libro segundo.

Desde el momento en que se descarta la posibilidad in-
congruente de forjar una lengua artificial, no es posible eli-
minar completamente, incluso multiplicando las precaucio-
nes, las resonancias y las referencias ideoldgicas que todo
léxico sociolégico despierta inevitablemente en el lector. De
todas las formas posibles de leer este texto, la peor serfa sin
duda la lectura moralizante que, apoyandose en las conno-
taciones éticas relacionadas por el uso comun con términos
técnicos tales como «legitimidad» o «autoridads, transforma-
ra las constantes en justificaciones o en denuncias o que,
tomando los efectos objetivos por praductos de la accién in-
tencional, consciente y voluntaria de individuos o grupos, viera
mixtificacién malévola o ingenuidad culpable donde sola:
mente se dice «disimulacién» o «desconocimientos. Otro tipo
de malentendido es el que podria suscitar el uso de térmi-
nos como «violencia» o «arbitrariedad» que, acaso en mayor
grado que los otros conceptos utilizados en el texto, se pres
tan a lecturas multiples porque ocupan una posicién a la vez .
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ambigua y eminente en el campo de la ideologia en razén a
1a multiplicidad de sus usos presentes y pasados o, mejor,
de diversidad de posiciones ocupadas por los que han utiliza-
do esos términos en el presente o en el pasado, en el campo
intelectual o politico. Deberfamos poder recurrir al térmi-
- po arbitrariedad para designar aquello, y solamente aque-
{lo, que corresponde a nuestra propia definicion, sin que
fuera obligado tratar todos los problemas directa o indirec-
tamente evocados por este concepto y, todavia menos, en-
trar en los debates decadentes en que todos los filésofos
pueden creerse sabios y todos los sabios filésofos, ni en las
discusiones neosaussurianas o parachomskianas sobre la ar-
pitrariedad y/o la necesidad del signo y/o del sistema de
signos o sobre los limites naturales de las variaciones cultu-
rales, discusiones y debates cuyo éxito se debe esencialmen-
t¢ a que adaptan a la sensibilidad actual los maés tristes
topicos de la tradicidn escolar, desde quoet ¥ vopo @ nftura-
leza y cultura. Definir la arbitrariedad cultural por el hecho
d¢ que no pueda ser deducida de ningin principio equivale
salamente a asegurarse, gracias a este constructum légico
desprovisto de referencias sociolégicas y, a fortiori, psico-
légicas, el medio de situar la accién pedagégica en su ver-
dad objetiva y, al mismo tiempo, de plantear la cuestién
saciolégica de las condiciones sociales capaces de excluir la
- cwestién logica de la posibilidad de una accién que sélo pue-
de alcanzar su efecto propio si se encuentra objetivamente
ignorada su verdad objetiva de imposicion de una arbitra-
dedad cultural, pudiendo a su vez especificarse esta cues-
tibn en la de las condiciones institucionales y sociales que
hacen que una institucién pueda declarar expresamente su
prictica pedagdgica como tal sin traicionar la verdad obje-
tiva de esta practica. Dado que el término arbitrariedad co-
Iresponde, en otra de sus acepciones, a un puro poder de
hecho, es decir, a otro comstructum, asimismo desprovisto
de referencias sociolégicas, gracias al cual puede plantearse
B cuestién de las condiciones sociales e institucionales ca-
Paces de ocultar este poder de hecho como tal y de presen-
tarlo como autoridad legitima, dicho término es el adecuado
Para recordar continuamente la relacién originaria que une
la arbitrariedad de la imposicién y la arbitrariedad del con-
tenido impuesto. Se comprende que el término de «violen-
tia simbdlica» que indica expresamente la ruptura con to-
S las representaciones espontdneas y las concepciones
Z8spontaneistas de la accién pedagdgica como accién no violen-
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ta, se haya impuesto para significar la unidad teérica de to.
das las acciomes caracterizadas por la doble arbitrariedad
de la imposicién simbédlica, al mismo tiempo que esta teoria
general de las acciones de la violencia simbélica (tanto si
estas acciones son ejercidas por el curandero, el hechicero,
el cura, ¢l profeta, el propagandista, el profesor, el psiquia-
tra o el psicoanalista) forma parte de una teoria general de
la violencia y de la violencia legitima, como atestiguan direc-
tamente la sustituibilidad de las diferentes formas de violen.
cia social e, indirectamente, la homologia entre el monopolio
escolar de la violencia simbdlica legitima y el monopolio es-
tatal del ejercicio legitimo de la violencia fisica.

Los que s6lo verdan en un proyecto como éste el efecto
de un prejuicio politico o de un irredentismo temperamen-
tal, no dejardn de sugerir que es preciso cerrarse a las evi-
dencias del sentido comln para intentar comprender las
funciones sociales de la violencia pedagégica y para instau-
rar la violencia simbdlica como una forma de la violencia
social en el mismo momento en que la decadencia del modo
de imposici6én mas «autoritario» y la renuncia a las técnicas
mas brutales de coercién parecerian justificar mas que nun-
ca la fe optimista en la moralizacién de la historia por las
solas virtudes del progreso técnico y del desarrollo econé-
mico. Esto seria ignorar la cuestién sociolégica de las con-
diciones sociales que deben desarrollarse para que sea po
sible la explicitacién cientifica de las funciones sociales de
una institucién: no es por azar que el momento en que se-
opera el transito de las técnicas brutales de imposicién a las
técnicas més sutiles sea sin duda el més favorable a la pues
ta al dia de la verdad objetiva de esta imposicién. Las con-
diciones sociales que hacen que la transmisién del poder y
de los privilegios deba emprender, mas que en ninguna otra
sociedad, el camino tortuoso de la consagracion escolar, 0
que impiden que la violencia pedagdgica se pueda manifes
tar en su realidad de violencia social, son asimismo las con
diciones que hacen posible la explicitacién de la verdad de
fa accién pedagédgica, cualesquiera que sean las modalid
des, mds o menos brutales, por las que se ejerce. Si «sélo
hay ciencia en lo oculto», se comprende que la sociologia §¢
haya desarrollado en estrecha relacién con las fuerzas his
téricas que, en cada epoca, obligan a la verdad de las rela
ciones de fuerza a manifestarse, aunque sea a costa de for
zarlas a ocultarse cada vez mds.



Libro 1

Fundamentos de una teoria
de la violencia simbdlica



Para evitar un poco las contorsiones y el
confusionismo se podria obligar a todo ser-
moneador a enunciar al principio de su dis-
curso la proposicién que guiere exponer.

J.-J. RoUSSEAU,
El gobierno de Polonia.

Cuando el legislador no puede emplear ni
la fuerza ni el razonamiento, es necesario
que recurra a una autoridad de otro orden,
que pueda hacerse obedecer sin violencia y
persuadir sin convencer. He aqui lo que obli-
g6 desde siempre a los padres de las nacio-
nes a recurrir a la intervencién del Cielo.

J.-J. ROUSSEAU,
El contrato social.



Abreviaturas utilizadas en el Libro I

AP: accién pedagdgica.
AuP: autoridad pedagdgica.
TP: trabajo pedagégico.
AuE: autoridad escolar.
SB: sistema de ensefianza.
TE:. trabajo escolar.

Estas convenciones graficas sirven para recordar a los
lectores que los conceptos por ellas designados constituyen
por si mismos una taquigrafia de sistemas de relaciones 16-
gicas que no es posible enunciar completamente en todas las
Proposiciones, aunque han sido necesarios para la cons-
truccién de esas proposiciones y son la condicién de una
adecuada lectura. Si este procedimiento no se ha extendido
a todos los conceptos «sistémicos» que se utilizan (arbitra-
riedad cultural, violencia simbélica, relacién de comunica-
Cibn pedagégica, modo de imposicién, modo de inculcacién,
lqgitimidad, ethos, capital cultural, habitus, reproduccién so-
cial, reproduccién cultural), ha sido para evitar que la lectu-
& se convirtiera en algo inttilmente dificil.
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0. Todo poder de violencia simbélica, o sea, todo
poder que logra imponer significaciones e imponerlas
como legitimas disimulando las relaciones de fuerza
en que se funda su propia fuerza, afiade su fuerza pro-
pia, es decir, propiamente simbdlica, a esas relaciones
de fuerza.

Escolio 1. Rechazar este axioma que enuncia simults-
neamente la autonomia y la dependencia relativas de las re-
laciones simbélicas respecto a las relaciones de fuerza equi-
valdria a negar la posibilidad de una ciencia sociolégica: en
efecto, considerando que todas las teorfas implicita o expli-
citamente construidas sobre la base de axiomas diferentes
conducirfan o bien a situar la libertad creadora de los indi-
viduos o de los grupos al principio de la accién simbélica,
considerada como auténoma respecto a sus condiciones ob-
jetivas de existencia, o bien a aniquilar la accién simbélica
como tal, rechazando toda autonomia respecto a sus condi-
ciones materiales de existencia, se puede considerar este
axioma como un principio de la teoria del conocimiento so-
cioldgico.

Escolio 2. Basta con comparar las teorias clisicas del
fundamento del poder, las de Marx, Durkheim y Weber, para
ver que las condiciones que hacen posible la constitucién de
cada una de ellas excluyen la posibilidad de construccién del
objeto que realizan las otras, Asf, Marx se opone a Durk-
heim porque percibe el producto de una dominacién de cla
se alli donde Purkheim (que nunca descubre tan claramente
su filosoffa social como en la sociologia de la educacién, Iw
gar privilegiado para la ilusién del consensus) no ve mas
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ue €l efecto de un condicionamiento social indiviso. Bajo
otro aspecto, Marx y Durkheim se oponen a Weber al con-
tradecir, por su objetivismo metodoldgico, la tentacién de
yer en las relaciones de poder relaciones interindividuales de
influencia o de dominio y de representar las diferentes for-
mas de poder (politico, econémico, religioso, etc.) como otras
tantas modalidades de la relacién sociolégicamente indife-
renciada de poder (Macht) de un agente sobre otro. Final-
mente, por el hecho de que la reaccién contra los represen-
tantes artificialistas del orden social conduce a Durkheim a
r el acento en la exterioridad del condicionamiento,
mientras que Marx, interesado en descubrir bajo las ideolo-
de la legitimidad las relaciones de violencia que las
fundamentan, tiende a minimizar, en su andlisis de los efec-
tos de la ideologia dominante, la eficacia real del refuerzo
ghimbdlico de las relaciones de fuerza que origina el recono-
gimiento por los dominados de la legitimidad de la domina-
oién, Weber se opone a Durkheim como a Marx en que es el
dmico que se impone expresamente como objeto la contri-
bucién espec1ﬁca que las representaciones de legitimidad
qortan al ejercicio y a la perpetuacién del poder, incluso
a:pesar de que, encerrado en una concepcién psicosociolégi-
‘en: de estas representaciones, no puede interrogarse, como
P:hace Marx, acerca de las funciones que tiene en las rela-
¢iomes sociales el desconocimiento de la verdad objetiva de
estas relaciones como relaciones de fuerza.

L+ De la doble arbitrariedad de la accién pedagégica

1. Toda accién pedagégica (AP) es objetivamente
una violencia simbdlica en tanto que imposicién, por
un poder arbitrario, de una arbitrariedad cultural.

Escolto Las proposiciones que siguen (hasta las propo-
Ciclones de tercer grado incluidas) se aplican a toda AP, sea
ety AP ejercida por todos los miembros educados de una

acién social o de un grupo (educacién difusa), por los
Bmbros de un grupo familiar a los que la cultura de un
Bfpo o de una clase confiere esta tarea (educacién fami-
), o por el sistema de agentes explicitamente designados
iste efecto por una institucién de funcién directa o indi-
W¥tamente, exclusiva o parcialmente educativa (educacién
WWtitucionalizada) o que, salvo especificacién expresa, esta
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AP esté destinada a reproducir la arbitrariedad cultural de
las clases dominantes o de las clases dominadas. Dicho de
otra forma, el alcance de estas proposiciones se halla defi-
nido por el hecho de que se refieren a toda formacién social,
entendida como sistema de relaciones de fuerza y de signi-
ficados entre grupos o <lases. Por ello, hemos renunciado, en
los tres primeros puntos, a multiplicar los ejemplos toma-
dos del caso de una AP dominante de tipo escolar con el fin
de evitar sugerir, ni siquiera implicitamente, una restriccién
de la validez de las proposiciones relativas a toda AP. Se ha
reservado para su momento l6gico (proposiciones de gra-
do 4) la especificacién de las formas y efectos de una AP que
se ejerce en el dmbito de una institucidn escolar; sélo en la
ultima proposicion (4.3) se halla caracterizada expresamente
la AP escolar que reproduce la cultura dominante, contribu-
yendo asi a reproducir la estructura de las relaciones de
fuerza, en una formacién social en que el sistema de ense-
fianza dominante tiende a reservarse el monopolio de la vio-
lencia simbdlica legitima.

1.1. La AP es objetivamente una violencia simbé-
lica, en un primer sentido, en la medida en que las re-
laciones de fuerza entre los grupos o las clases que
constituyen una formacién social son el fundamento
del poder arbitrario que es la condicién de la instaura-
cién de una relacién de comunicacién pedagégica, o
sea, de la imposicién y de la inculcacién de una arbi-
trariedad cultural segin un modelo arbitrario de im-
posicién y de inculcacién (educacidn).

Escolio. Asi las relaciones de fuerza que constituyen las
formaciones sociales de descendencia patrilinear y las for-
maciones sociales de descendencia matrilinear se manifies-
tan directamente en los tipos de AP correspondientes a cada
uno de los dos sistemas de sucesién. En un sistema de des
cendencia matrilinear en que el padre no detenta autoridad
juridica sobre el hijo, mientras que el hijo no tiene ningin
derecho sobre los bienes y los privilegios del padre, éste s6lo
puede apoyar su AP en sanciones afectivas o morales (aun
que el grupo le aporte su sostén, en iltima instancia, en el
caso en que se vean amenazadas sus prerrogativas) y no dis
pone de la asistencia juridica que se le asegura, por ejemplo
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cuando pretende afirmar su derecho a los servicios sexuales
de su esposa. Por el contrario, en un sistema de descenden-
cia patrilinear, en que el hijo, dotado de derechos explicitos

juridicamente sancionados sobre los bienes y los privile-
ijos del padre, mantiene con él una relacién competitiva, e
incluso conflictiva (como el sobrino con el tio materno en
un sistema matrilinear), el padre «representa el poder de la
sqciedad como fuerza en ¢l grupo doméstico» y puede, con
-gsta prerrogativa, imponer sanciones juridicas al servicio de
la imposicién de su AP (cf. Fortes, Goody). Si bien no se
trata de ignorar la dimensidn propiamente bioldgica de la
relacion de imposicién pedagégica, es decir, la dependencia
biolégicamente condicionada que corresponde a la impoten-
cia infantil, no se puede hacer abstraccién de las determina-
ciones sociales que especifican en todos los casos la relacién
entre los adultos y los nifios, incluso en aquellos en que los
educadores son los padres bioldgicos (por ejemplo, las de-
ferminaciones correspondientes a la estructura de la fami-
lia o a la posicién de la familia en la estructura social).

1.1.1. Como poder simbdlico, que no se reduce nun-
ca por definiciéon a la imposicién de la fuerza, la AP
s6lo puede producir su efecto propio, o sea, propia-
mente simbélico, en tanto en cuanto que se ejerce en
una relaciéon de comunicacién.

1.1.2. Como violencia simbélica, la AP sélo puede
producir su efecto propio, o sea, propiamente pe-
dagégico, cuando se dan las condiciones sociales de la
imposicién y de la inculcacién, o sea, las relaciones de
fuerza que no estin implicadas en una definicién for-
mal de la comunicacién,

1.1.3. En una formacion social determinada, la AP
que las relaciones de fuerza entre los grupos o las cla-
ses que constituyen esta formacién social colocan en
posicién dominante en el sistema de las AP, es aquella
que, tanto por su modo de imposicién como por la de-
limitacién de lo que impone y de aquellos a quienes lo
imrpone, corresponde més completamente, aunque siem-
pre de manera mediata, a los intereses objetivos (ma-
teriales, simbélicos y, en el aspecto aqui considerado,
pedagégicos) de los grupos o clases dominantes.
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Escolio. La fuerza simbélica de una instancia pedagégi.
ca se define por su peso en la estructura de las relaciones de
fuerza y de las relaciones simbdlicas (las cuales expresan
siempre esas relaciones de fuerza que se instauran entre las
instancias que ejercen una accién de violencia simbdlica;
esta estructura expresa, a su vez, las relaciones de fuerza
entre los grupos o las clases que constituyen la formacién
social considerada. Por la mediacién de este efecto de domi-
naciéon de la AP dominante, las diferentes AP que se ejercen
en los diferentes grupos o clases colaboran objetiva e indi.-
rectamente a la dominacién de las clases dominantes (por
ejemplo, inculcacién por las AP dominadas de los saberes y
actitudes cuyo valor ha sido definido por la AP dominante
en el mercado econémico o simbélico).

1.2. La AP es objetivamente una violencia simbdli.
ca, en un segundo sentido, en la medida en que la de
limitacién objetivamente implicada en el hecho de im-
poner y de inculcar ciertos significados, tratados —por
la seleccién y exclusién que les es correlativa— como’
dignos de ser reproducidos por una AP, re-produce (en
el doble significado del término) la seleccién arbitra-
ria que un grupo o una clase opera objetxvamente eny
por su arbitrariedad cultural.

1.2.1. La seleccidén de significados que define obje
tivamente la cultura de un grupo o de una clase como
sistema simbdlico es arbitraria en tanto que la estruc
tura y las funciones de esta cultura no pueden deducir
se de ningtn principio universal, fisico, biolégico o es
piritual, puesto que no estdn unidas por ningun tipo de
relacién interna a la «naturaleza de las cosas» 0 a una
«naturaleza humana».

12.2. La seleccién de significados que define obje
tivamente la cultura de un grupo o de una clase como
sistema simbdlico es sociolégicamente necesaria en 18
medida en que esta cultura debe su existencia a las
condiciones sociales de las que es producto y su intel
gibilidad a la coherencia y a las funciones de la estruc
tura de las relaciones significantes que la constituyen
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Escolio. Arbitrarias cuando, por el método comparativo,
se las refiere al conjunto de culturas presentes o pasadas o,

runa narracién imaginaria, al universo de las culturas

ibles, las «opciones» constitutivas de una cultura («op-
ciones» que no hace nadie) revelan su necesidad en el mo-
mento en que se las refiere a las condiciones sociales de su
aparicion y de su perpetuacién. Los malentendidos sobre la
nocion de arbitrariedad (y en particular la confusién de la
atbitrariedad y la gratuidad) se deben, en el mejor de los
casos, @ que un punto de vista puramente sincrénico de los
hechos culturales (similar al que pesa frecuentemente sobre
los etnblogos) impide conocer todo lo que estos hechos de-
‘ben-a sus condiciones sociales de existencia, esto es, a las
~ondiciones sociales de su produccién y de su reproduccién,
con todas las reestructuraciones y las reinterpretaciones co-
rrelativas a su perpetuacién en condiciones sociales trans-
formadas (por ejemplo, todos los grados que se pueden dis-
tinguir entre la reproduccién casi-perfecta de la cultura en
uxmfsociedad tradicional y la reproduccién reinterpretadora
de'la cultura humanisia de los colegios jesuitas, adaptada a
lagmecesidades de una aristocracia de salén en y por la
ciltura escolar de los colegios burgueses del siglo x1x). Es
asl tomo el olvido de la génesis que se expresa en la ilusién
ingenua del «siempre-asi», y también los usos substancialis-
tas-de la nocién de inconsciente cultural, pueden conducir a
eternizar y, mas tarde, a «naturalizar» relaciones significan-
tes que son producto de la historia.

1.2.3. En una formacién social determinada, la ar-
bitrariedad cultural que las relaciones de fuerza entre
las clases o los grupos constitutivos de esta formacién
'social colocan en posicién dominante en el sistema de
arbitrariedades culturales es aquella que expresa mas
completamente, aunque casi siempre de forma media-
ta, los intereses objetivos (materiales y simbdélicos) de
los grupos o clases dominantes.

1.3. El grado objetivo de arbitrariedad (en el sen-
tido de la prop. 1.1) del poder de imposicién de una AP
es tanto mis elevado cuanto mas elevado sea el mismo
grado de arbitrariedad (en el sentido de la prop. 1.2)
de la cultura impuesta.
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Escolio. La teoria sociolégica de la AP distingue entre
1 arbitrariedad de la imposicién y la arbitrariedad impues.
ta Gnicamente para extraer todas las implicaciones sociolé.
gicas de la relacion entre esas dos ficciones légicas que son
la verdad objetiva de la imposicién como pura relacién de
fuerza y la verdad objetiva de los significados impuestos
como cultura totalmente arbitraria. El comstructum 1égico
de una relaciéon de fuerza que se manifestarfa en toda sy
desnudez no tiene mas existencia socioldgica que el cons.
tructum légico de significados que sélo serian arbitrariedad
cultural: considerar esta doble construccién tedrica como
una realidad empiricamente observable, es abocarse a creer
ingenuamente o bien en el poder exclusivamente fisico de la
fuerza simple inversién de la creencia idealista en la fuer
za totalmente auténoma del derecho , o bien en la arbitra.
riedad radical de todos los significados simple inversitn
de la creencia idealista en el «poder intrinseco de la idea
verdadera». No hay AP que no inculque significados no de-
ducibles de un principio universal (razén légica o naturale.
za bioldgica); puesto que la autoridad es parte integrante de
toda pedagogia, puede inculcar los significados mds univer
sales (ciencias o tecnologia). Por otra parte, toda relacién
de fuerza, por mecanica y brutal que sea, ejerce ademas un
efecto simbolico. Es decir, la AP, que estd siempre objetiva
mente situada entre los dos polos inaccesibles de la fuerza
pura y de la razén pura, debe recurrir tanto mas a medios
directos de coaccién cuanto menos los significados que
ella impone se imponen por su propia fuerza, o sea, por la
fuerza de la naturaleza biolégica o de la razdn légica.

1.3.1. La AP cuyo poder arbitrario de imponer un?
arbitrariedad cultural reside en ultima instancia en las
relaciones de fuerza entre los grupos o clases que cons
tituyen la formacién social en la que dicha AP se ejer
ce (por 1.1 y 1.2) contribuye, al reproducir la arbitra
riedad cultural que inculca, a reproducir las relaciones,
de fuerza que fundamentan su poder de imposicién ar
bitrario (funcién de reproduccién social de la reprc
duccién cultural).

1.3.2. En una formacién social determinada, las di
ferentes AP, que nunca pueden ser definidas indepen
dientemente de su pertenencia a un sistema de AP so
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metidas al efecto de dominacién de la AP dominante,
tienden a reproducir el sistema de arbitrariedades cul-
turales caracteristico de esta formacién social, o sea,
la dominacién de la arbitrariedad cultural dominante,
contribuyendo de esta forma a la reproduccién de las
relaciones de fuerza que colocan esta arbitrariedad cul-
tural en posicién dominante.

. Escolio. Al definir tradicionalmente el «sistema de edu-
cacién» como el conjunto de mecanismos institucionales o
consuetudinarios por los que se halla asegurada la transmi-
sién entre las generaciones de la cultura heredada del pasado
(por ejemplo, la informacién acumulada), las teorias cla-
sicas tienden a disociar la reproduccién cultural de su fun-
¢ién de reproduccién social, o sea, ignorar el efecto propio
de las relaciones simbdlicas en la reproduccién de las rela-
ciones de fuerza. Estas teorias que, tal como puede observarse
en Durkheim, se limitan a extrapolar a las sociedades dividi-
das en clases la representaciéon de la cultura y de la transmi-
sién cultural mas extendida entre los etndlogos, se fundan
en el postulado técito de que las diferentes AP que se ejer-
cen en una formacién social colaboran armoniosamente a la
-réproduccién de un capital cultural concebido como una
propiedad indivisa de toda la «sociedad». En realidad, por
el hecho de que correspondan a los intereses materiales y
“simbélicos de grupos o clases distintamente situados en las
relaciones de fuerza, estas AP tienden siempre a reproducir
la estructura de la distribucién del capital cultural entre esos
grupos o clases, contribuyendo con ello a la reproduccién de
la estructura social: en efecto, las leyes del mercado donde
se forma el valor econémico o simbdlico, o sea, el valor como
’capltal cultura), de las arbitrariedades culturales reproduci-
das por las diferentes AP y, de esta forma, de los productos
de estas AP (md1v1duos educados) constltuyen uno de los
,mecamsmos més o menos determinantes segin el tipo de
formacién social, por los que se halla asegurada la reproduc-
cién social, definida como reproduccién de la estructura de
relaciones de fuerza entre las clases.

2. De la autoridad pedagégica

2. En tanto que poder de violencia simbélica que
se ejerce en una relacién de comunicacién que sélo
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pueden producir su efecto propio, o sea, propiamente
simbélico, en la medida en que €l poder arbitrario que
hace posible la imposicién no aparece nunca en su com-
pleta verdad (en el sentido de la prop. 1.1), y como in-
culcacién de una arbitrariedad cultural que se realiza
en una relacién de comunicacién pedagégica que sola-
mente puede producir su propio efecto, o sea, propia-
mente pedagdgico, en 1a medida en que la arbitrarie-
dad del contenido inculcado no aparece nunca en su
completa verdad (en el sentido de la prop. 1.2), la AP
implica necesariamente como condicién social para su
ejercicio la autoridad pedagdgica (AuP) y la autononsa
relativa de la instancia encargada de ejercerla.

Escolio 1. La teoria de la AP produce el concepto de AuP
en la operacién misma por la que, al reducir 1a AP a su ver-
dad objetiva de violencia, hace surgir la contradiccién entre
esta verdad objetiva y la practica de los agentes, que mani-
fiesta objetivamente el desconocimiento de esta verdad (cua-
lesquiera que sean las experiencias o las ideologfas que acom-
pafian a estas précticas). Asf, queda planteada la cuestién de
las condiciones sociales de la instauracién de una relacién
de comunicacién pedagégica que disimulan las relaciones de
fuerza que las hacen posibles, afiadiendo de esta forma la fuer-
za especifica de su autoridad legitima a la fuerza que le
confieren estas relaciones. La idea légicamente contradicto-
ria de una AP que se ejerciera sin AuP es sociolégicamente
imposible: una AP que pretendiera desvelar en su misma
préctica su verdad objetiva de violencia y destruir de esta
forma el fundamento de la AuP del agente serfa autodestruc

tfiva. Encontrarfamos entonces una nueva versién de la pa-

radoja de Epiménides el Embustero: o bien ustedes creen
que yo no miento cuando les digo que la educacién es vio
lencia y mi ensefianza es ilegitima y por tanto no pueden
creerme; o bien ustedes creen que yo miento y mi ensefian
za es legitima y por tanto no pueden creer tampoco en lo
que yo digo cuando digo que es violencia. Para extraer to
das las implicaciones de esta paradoja, basta imaginar todas
las aporias a las que llegaria quien quisiera fundar una prac
tica pedagégica en la verdad teérica de toda practica pe
dagégica: una cosa es ensefiar el «relativismo cultural», 0
sea, el caracter arbitrario de toda cultura, a individuos que¢
ya han sido educados de acuerdo con los principios de I
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arbitrariedad cultural de un grupo o clase; otra cosa seria

retender dar una educacién relativista, o sea, producir real-
mente un hombre cultivado que fuera el indigena de todas
jas culturas. Los problemas que plantean las situaciones de
pilingiiismo o de biculturalismo precoces sélo dan una pali-
da idea de la contradiccién irresoluble con la que se enfren-
tarfa una AP que pretendiera tomar por principio préictico
del aprendizaje la afirmacién tedrica de la arbitrariedad de
jos codigos lingiiisticos o culturales./He aqui la prueba, por
reduccién al absurdo, de que la condicién -de ejercicio de
toda AP es, objetivamente, el desconocimiento social de la
‘yerdad objetiva de la AP.

Escolio 2. La AP engendra necesariamente, en y por su
ejercicio, experiencias que pueden quedar no formuladas y
@xpresarse solamente en las practicas o que pueden expli-
eftarse en ideologias, contribuyendo unas y otras a enmas-
¢hrar su verdad objetiva: las ideologias de la AP como
acién no violenta  se trate de los mitos socrdticos o neoso-

” effiticos de una ensefianza no dirigida, de los mitos rousseau-
#ianos de una educacién natural o de los mitos pseudofreudia-
#os de una educacién no represiva muestran en su forma
Més clara la funcién genérica de las ideologias pedagdgicas,
glieludir, por la decidida negacién de uno de sus términos,
Ia contradiccidn entre la verdad objetiva de la AP y la re-
Presentacion necesaria (inevitable) de esta accién arbitraria
como necesaria («natural»).

2.1. En tanto que poder arbitrario de imposicién
que, por el solo hecho de ser ignorado como tal, se halla
objetivamente reconocido como autoridad legitima, la
AuP, poder de violencia simbdlica que se manifiesta
bajo la forma de un derecho de imposicién legitima,
refuerza el poder arbitrario que la fundamenta y que
ella disimula.

Escolio 1. Hablar de reconocimiento de la legitimidad
@B la AP, no significa entrar en la problematica de la génesis
BsicolGgica de las representaciones de legitimidad, a la que
Podrian inclinar los analisis weberianos, y menos atn lan-
rse a un intento de fundar la soberania en algin principio,
‘Y& sea fisico, biolégico o espiritual; en una palabra, a una
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tentativa de legitimar la legitimidad: significa dnicamente
extraer las implicaciones del hecho de que la AP implica Ia
AuP, o sea que «tiene curso legal», del mismo modo gque lo
tiene una moneda, y, de forma méas general, un sistema sim-
bélico —lengua, estilo artistico o incluso una moda de ves-
tir. En este sentido, el reconocimiento de la AuP nunca se
puede reducir completamente a un acto psicoldgico y me-
nos aun a una aceptacién consciente, como lo demuestra el
hecho de que nunca es tan completa como cuando es total-
mente inconsciente. Describir el reconocimiento de la AuP
como libre decisién de dejarse cultivar o, por el contra-
rio, como abuso de poder ejercido sobre lo natural, o sea, con-
vertir el reconocimiento de una legitimidad en un acto de
reconocimiento libre o coaccionado, seria tan ingenuo como’
seguir las teorias del contrato social o las metafisicas de la
cultura concebida como sistema légico de opciones, cuando
ésta sitlla en un lugar originario, y por tanto mitico, la se-
leccién arbitraria de las relaciones significantes que consti-
tuye una cultura. Asi, pues, decir que unos agentes reconocen
la legitimidad de una instancia pedagégica significa decir
tnicamente que el impedir que estos agentes compren-
dan el fundamento de la relacién de fuerzas en que estan
objetivamente situados forma parte de la definicién comple-
ta de estas relaciones de fuerzas; ello no impide, sin embar-
go, que se obtengan de ellos practicas que, incluso cuando
entran en contradiccién con las racionalizaciones del discur-
so 0 con la certidumbre de la experiencia, tienen objetiva-
mente en cuenta la necesidad de las relaciones de fuerza
(cf. el delincuente que reconoce objetivamente fuerza legal
a la ley que €] infringe por el mero hecho de que, al escon-
derse para transgredirla, ajusta su conducta a las sanciones
que esta ley puede imponerle).

Escolio 2. El peso de las representaciones de legitimi-
dad, ¥ en particular de la legitimidad de la AP dominante,
en el sistema de instrumentos (simbdlicos o no) que asegu-
ran y perpettian la dominacién de un grupo o de una clase
sobre otras es histéricamente variable: la fuerza relativa de
consolidacién que aseguran, a la relacién de fuerza entre los
grupos o las clases, las relaciones simbdlicas que ‘expresan
esas relaciones de fuerza es tanto méas grande, o sea, el peso
de las representaciones de legitimidad en la determinacién
completa de las relaciones de fuerza entre las clases es tanto
mas grande en cuanto que: 1) el estado de las relaciones de
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fuerza permite en menor grado a las clases dominantes el
ipvocar el hecho bruto y brutal de la dominacién como prin-
cipio de legitimacién de su dominacion, y 2) mas completa-
mente unificado se halla el mercado en que se constituye el
yalor simbdélico y econémico de los productos de las diferen-
tes AP (por ejemplo, las diferencias que existen, en estos dos
‘aspectos, entre la dominacién de una sociedad sobre otra y
Ja dominacién de una clase sobre otra en el seno de la mis-
ma formacién social, 0 también, en este ultimo caso, entre
el feudalismo y la democracia burguesa con el crecimiento
continuo del peso de la Escuela en el sistema de mecanismos
que aseguran la reproduccion social). El reconocimiento de
s legitimidad de una dominacién constituye siempre una
faerza (histéricamente variable) que viene a reforzar la re-
lacién de fuerza establecida porque, impidiendo la aprehen-
sion de las relaciones de fuerza como tales, tiende a impedir
que los grupos o clases dominantes adquieran toda la fuer-
za que podria darle la toma de conciencia de su fuerza.

2.1.1. Las relaciones de fuerza estdn en el origen,
no solamente de la AP, sino también del desconoci-
miento de la verdad objetiva de la AP, desconocimien-
to que define el reconocimiento de la legitimidad de
Ja AP y que, como tal, constituye su condicién de ejer-
cicio.

. Escolio 1. De esta forma, como instrumento principal de
la transubstanciacién de las relaciones de fuerza en autori-
dad legitima, la AP proporciona un objeto privilegiado al
andlisis del fundamento social de las paradojas de la domi-
nacién y de la legitimidad (por ejemplo, el papel que desem-
pefia en la tradicién indoeuropea, el hecho bruto de la po-
tencia fecundante, guerrera o magica, como prueba de la au-
toridad legitima, hecho del que dan testimonio tanto la es-
tructura de los mitos de origen como las ambivalencias del
lenguaj.e de la soberania).

-Escolio 2. Permitasenos dejar a otros la tarea de pre-
Suntarse, en términos indudablemente menos 4giles, si las
r.el'aciones entre las relaciones de fuerza y las relaciones de
Significados son, en ultima instancia, relaciones de significa-

0 relaciones de fuerza.
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2.1.1.1. Las relaciones de fuerza determinan el modg
de imposicién caracteristico de una AP, como sistemy
de los medios necesarios para la imposicién de una
arbitrariedad cultural y para el encubrimiento de la
doble arbitrariedad de esta imposicién, o sea, como
combinacién histérica de los instrumentos de violencia
simbdlica y los instrumentos de encubrimiento (o sea,
de legitimacién) de esta violencia.

Escolio 1. El vinculo entre los dos sentidos de la arbi.
trariedad inherente a la AP (en el sentido de la prop. 1.
y 1.2) se ve, entre otras cosas, en el hecho de que la arbi.
trariedad de un modo determinado de imposicién de la ar
bitrariedad cultural tiene tantas mas posibilidades de mos.
trarse como tal, al menos parcialmente, cuanto mas: 1) se
ejerza la AP sobre un grupo o una clase cuya arbitrariedad
cultural esté mdés alejada de la arbitrariedad cultural que
inculca esta AP, y 2) la definicién social del modo legitimo
de imposicién excluya mas completamente el recurso a las
formas maés directas de coercidn, puesto que la experiencia,
que una categoria de agentes tiene de la arbitrariedad de
la AP, estid en funcién no sélo de su caracterizacién en este
doble aspecto sino también de la convergencia de estas ca-
racterizaciones (por ejemplo, la actitud de los eruditos con-
fucionistas frente a una dominacién cultural fundada en la
fuerza militar de los colonizadores) o de su divergencia (por
ejemplo, hoy, en Francia, la indiferencia que los nifios de
las clases populares manifiestan respecto a los castigos, a la
vez porque su distancia respecto a la cultura inculcada tien-
de a hacerles considerar como inevitable la arbitrariedad de
la inculcacién y, en otro aspecto, porque la arbitrariedad
cultural de su clase deja menos espacio a la indignacién mo-
ral contra las formas de represién que anticipan las sancio-
nes mas probables para su clase). Cualquier arbitrariedad
cultural implica, en efecto, una definicién social del modo
legitimo de imposicién de Ja arbitrariedad cultural y, en-
particular, del grado en que el poder arbitrario que hace
posible la AP puede mostrarse como tal sin anular el efecto
propio de la AP. Asi, mientras que en ciertas sociedades el
recurso a las técnicas de coercién (azotes o incluso copiar
«mil veces») basta para descalificar al agente pedagégico, las’
sanciones corporales (latigos de los colegios ingleses, pun
tero del maestro de escuela o falaga de los maestros corani-
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cos) aparecen simplemente como atributos de la legitimidad
magistral en una cultura tradicional en la que no corren el
siesgo de traicionar la verdad objetiva de una AP porque son
precisamente su modo legitimo de imposicién.

Escolio 2. La toma de conciencia de la arbitrariedad de
gn modo particular de imposicién o de una arbitrariedad
cultural determinada no implica la aprehensién de la doble
grbitrariedad de la AP: por el contrario, las contestaciones
mas radicales de un poder pedagdgico se inspiran siempre
an la utopia autodestructiva de una pedagogia sin arbitra-
‘tiedad o de la utopia espontaneista que atribuye al individuo
gl:poder de encontrar en si mismo el principio de su propio
" gllesarrollo», utopias todas que constituyen un instrumento
#e lucha ideoldgica para los grupos que, a través de la de-
mncia de una legitimidad pedagdgica, pretenden asegurarse el

gonopolio del modo de imposicidn legitima (por ejemplo, en
ﬁiglo xvii1, el papel del discurso sobre la «tolerancia»
#b la critica a través de la que las nuevas capas intelectua-
les se esfuerzan por destruir la legitimidad del poder de
fmposicién simbdélico de la Iglesia). La idea de una AP «cul-
taralmente libre», que escapara a la arbitrariedad tanto en
¥ que impusiera como en la manera de imponerlo, supone
#lesconocer la verdad objetiva de la AP, en la que se expre-
sd-una vez mis la verdad objetiva de una violencia cuyo ca-
picter especifico reside en que logra ocultarse como tal. Se-
#a initil, por lo tanto, oponer a la definicién de la AP Ia
experiencia que los educadores y los educados pueden tener
de la AP y en particular de los mejores modos de imposicién
{en un momento dado) para ocultar la arbitrariedad de la AP
(pedagogia no directiva): esto serfa olvidar «que no hay edu-
eacién liberal» (Durkheim) v que no se puede considerar
®mo aboliciéon de la doble arbitrariedad de la AP la forma
que ésta adopta, por ejemplo, con el recurso a los métodos
"*libe\rales», para inculcar disposiciones «liberales», Las «ma-
Heras suaves» pueden ser el tnico modo eficaz de ejercer el
poder de violencia simbdlica en un estado determinado de
las relaciones de fuerza y de las disposiciones mas o menos
tolerantes respecto a la manifestacién explicita y brutal de
ll_ arbitrariedad. Si hoy se¢ puede llegar a pensar en la posi-
ilidad de una AP sin obligacién ni sancién es a causa de un
etnocentrismo que lleva a no percibir como tales las sancio-
nes del modo de imposicién de la AP caracteristico de nues-
tras sociedades: colmar a los alumnos de afecto, como hacen



58 PIERRE BOURDIEU y JEAN-CLAUDE PASSERON

las institutrices americanas, empleando diminutivos o cali
ficativos carifiosos, estimulanda insistentemente a la com.
prensién afectiva, etc., es dotarse de un instrumento de re.
presién, la negacién del afecto, mais sutil pero no menos
arbitrario (en el sentido de la prop. 1.1) que los castigos
corporales o la reprimenda ptblica. El hecho de que resulte
mas dificil percibir la verdad objetiva de este tipo de AP se
debe, por una parte, a que las técnicas empleadas disimulan
el significado social de la relacién pedagégica bajo la apa-
riencia de una relacién puramente psicolégica y, por otra,
a que su pertenencia al sistema de técnicas de autoridad que
definen el modo de imposicién dominante contribuye a im-
pedir a los agentes formados segiin este modo de imposicién
que aprehendan su caricter arbitrario: la simultaneidad de
las transformaciones de las relaciones autoritarias que co-
rresponden a una transformacién de las relaciones de fuerza
capaz de elevar el nivel de tolerancia respecto a la manifes-
tacién explicita y brutal de la arbitrariedad y que, en uni-
versos sociales tan diferentes como la iglesia, la escuela, la
familia, el hospital psiquidtrico, o incluso la empresa o el
ejército, tienden siempre a sustituir las «formas duras» por
las «<maneras suaves» (métodos no directivos, didlogo, parti-
cipacién, «<human relations», etc,) muestra, en efecto, la rela-
cién de interdependencia que constituye como sistema a las
técnicas de imposicion de la viclencia simbélica caracteris-
ticas tanto del modo de imposicién tradicional, asi como
las del que tiende a sustituirle en la misma funcién.

*2.1.1.2. En una formacién social determinada, las
instancias que aspiran objetivamente al ejercicio le-
gitimo de un poder de imposicién simbdlica y tienden
de esta forma a reivindicar €l monopolio de la legiti-
midad entran necesariamente en relaciones de compe-
tencia, o sea, en relaciones de fuerza y relaciones sim-
bélicas cuya estructura pone de manifiesto segin su
l6gica el estado de las relaciones de fuerza entre los
grupos o0 las clases.

Escolio 1. Esta competencia es sociolégicamente nece
saria por el hecho de que la legitimidad es indivisible: no
hay instancia para legitimar las instancias de legitimidad,
porque las reivindicaciones de legitimidad hallan su fuerza
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relativa, en ultimo término, en la fuerza de los grupos o cla-
ses de las que expresan, directa o mediatamente, los intere-
ses materiales y simbédlicos.

Escolio 2. Las relaciones de competencia entre las ins-
tancias obedecen a la légica especifica del campo de legiti-
midad considerado (por ejemplo, politico, religioso o cultu-
ral) sin que la autonomia relativa del campo excluya nunca,
_totalmente, la dependencia respecto a las relaciones de fuer-
za.'La forma especifica que adoptan los conflictos entre ins-
taf¢ias que aspiran a la legitimidad en un campo dado es
siempre la expresién simbélica, mas o menos transfigurada,
de las relaciones de fuerza que se establecen en este campo
entre” esas instancias, y que nunca son independientes de
1a8 relaciones de fuerza exteriores al campo {por ejemplo,
18’dialéctica de la excomunién, de la herejia y de la contes-
ta‘*ﬁén de la ortodoxia en la historia literaria, religiosa o po-
litica).

2.1.2. En tanto que la relacién de comunicacién pe-
dagégica en la que se realiza la AP supone para instau-
rarse la existencia de la AuP, esa relacién no se redu-
ce a una pura y simple relacién de comunicacién.

Escolio 1. Contrariamente al sentido comin y a nume-
rosas teorias eruditas que hacen del entender la condicién
del escuchar (en el sentido de prestar atencién y dar crédi-
10), en las situaciones reales de aprendizaje (incluido el de
la lengua), el reconocimiento de la legitimidad de la emisién,
0 Sea, de la AuP del emisor, condiciona la recepcién de la
informacién y, mas aun, la realizacién de la accién transfor-
adora capaz de transformar esta informacién en formacién.

-Escolio 2. La AuP imprime un sello tan intenso en todos
08 aspectos de la relaciéon de comunicacién pedagégica que
&sta relacién es frecuentemente vivida o concebida como el
Modelo de la relacién primordial de comunicacién pedagé-
8ica, o sea, la relacién entre padres e hijos o, de modo mas
8eneral, entre generaciones. La tendencia a reinstaurar en

persona investida de una AuP la relacién arquetipica
on el padre es tan fuerte que todo aquel que ensefia, por
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joven que sea, tiende a ser tratado como un padre; por ejem.
plo, Manu: «El brahman que da nacimiento espiritual y en.
sefia cudl es el deber de los hombres, incluso siendo un nifig,
es, por ley, el padre de un adulio»; y Freud: «Ahora com.
prendemos nuestras relaciones con nuestros profesores. Es.
tos hombres, que no eran padres por si mismos, fueron para
nosotros sustitutos paternales. Por eso nos parecian tan ma.
duros, tan inaccesiblemente adultos, incluso cuando adun erap
muy jévenes. Les transferimos el respeto y las esperanzas
que nos inspiraba ¢! padre omnisciente de nuestra infancia,
y nos pusimos a tratarles tal como tratdbamos en casa g
nuestro padre.»

2.1.2.1. En tanto que toda AP en vigor dispone au
tomaticamente de una AuP, la relacién de comunica
cién pedagdgica debe sus caracteristicas propias al he
cho de que se encuentra totalmente eximida de produ
cir las condiciones de su instauracién y de su perpe
tuacién.

Escolio. Contrariamente a lo que proclama una ideolo
gia muy extendida entre los profesores que, llevados a trans
mutar ]a relacién de comunicacién pedagdgica en un encuen
tro electivo entre¢ el «maestro» y el «discipulo», o sea, &
desconocer en su practica profesional o a negar en su dis
curso las condiciones objetivas de esta préctica, tienden ¢
comportarse objetivamente, como dice Weber, como «p¢
quefios profetas pagados por el Estado», la relacién de c¢
municacién pedagégica se distingue de las diferentes forma
de la relacién de comunicacién que instauran los agentes !
las instancias que pretenden ejercer un poder de violench
simbdlica por la ausencia de toda autoridad previa y pe
manente y por la necesidad de conseguir y reconquistar cons
tantemente €l reconocimiento social que la AuP confiere at-
tométicamente y de una vez para siempre. Por esto se ¢!
plica que las instancias {agentes o instituciones) que pretes
den, sin disponer previamente de una AuP, ejercer el pod¢
de violencia simbdlica (propagandistas, publicitarios, vulgl
rizadores cientificos, curanderos, etc.) tiendan a buscar ¥
refrendo social usurpando las apariencias, directas o inve!
sas, de la practica legitima, de la misma forma que la acci¢
del hechicero’ mantiene con la AP del cura una relacién B¢
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mologa (por ejemplo, la autoridad «cientifica» o «pedagdgi-
ca» que invocan la publicidad o, incluso, la vulgarizacién

cientifica).

2.1.2.2. Por el hecho de que toda AP en ejercicio
dispone por definiciéon de una AuP, los emisores peda-
gégicos aparecen automdticamente como dignos de
transmitir lo que transmiten y, por tanto, quedan au-
torizados para imponer su recepcién y para cantro-
lar su inculcacién mediante sanciones socialmente
aprobadas o garantizadas,

Escolio 1. Como se ve, el concepto de AuP estd despro-
visto de todo contenido normativo. Decir que la relacién de
comunicacion pedagégica supone la AuP de la instancia pe-
dagégica (agente o institucién) no es prejuzgar en absoluto
el-valor intrinsecamente ligado a esta instancia, puesto que
In AuP tiene por efecto, precisamente, el asegurar el valor
social de la AP independientemente del valor «intrinseco»
de la instancia que la ejerce y de cualquiera que sea, por
ejemplo, el grado de calificacién técnica o carisméitica del
emisor. El concepto de AuP permite evitar la ilusién pre+
Sociolégica que consiste en acreditar la persona del emisor
par la competencia técnica o la autoridad personal que, de
hecho, se le confiere automaticamente a todo emisor pedagé-

por la posicién, garantizada tradicional o institucional-
ménte, que ocupa en una relacién de comunicacién pedagégi-
¢a. La disociacién personalista entre la persona y la posicion
conduce a presentar como la esencia de la persona que ocu-
P4 la posicién (o como el modelo de toda persona digna de
ocuparla) lo que pareceria ser en virtud de su posicién, sin
ver que la autoridad que le confiere su posicién excluye que
Pueda parecer ser distinta a lo que parece ser en virtud de
$u posici6n. '

"iEscolio 2. Puesto que una emisin que se realiza en una
"QMén de comunicacién pedagégica transmite siempre,
Como minimo, la afirmacién del valor de la AP, la AuP que
8Rrantiza la comunicacién tiende siempre a excluir la cues-
Ubn del rendimiento informativo de la comunicacién. La
Praeba de que la relacién de comunicacién pedagégica es
Ireductible a una relacién de comunicacién definida formal
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mente, y que el contenido informativo del mensaje no agota
todo el contenido de la comunicacién, se halla en el hechq
de que la relacién de comunicacién pedagégica puede man.
tenerse como tal incluso en el caso de que la informacién
transmitida tiénda a anularse, como se ve en el caso limite
de las ensefianzas de iniciacién o, sin ir tan lejos, en ciertas
ensefianzas literarias.

2.1.23. Por el hecho de que toda AP en ejercicio
dispone por definicién de una AuP, los receptores pe.
dagogicos estdn dispuestos de entrada a reconocer la
legitimidad de la informacién transmitida y la AuP de
los emisores pedagdgicos, y por lo tanto a recibir € in
teriorizar el mensaje.

2.1.24. En una formacién social determinada, la
fuerza propiamente simbdlica de las sanciones fisicas
o simbolicas, positivas 0 negativas, juridicamente ga-
rantizadas o no, que aseguran, refuerzan y consagran
de forma duradera el efecto de una AP es mayor en la
medida en que se aplican a grupos o clases mejor dis
puestos a reconocer la AuP que se les impone.

~2.1.3. En una formacidn social determinada, la AP
legitima, o sea, dotada de la legitimidad dominante, no
es m4s que la imposicién arbitraria de la arbitrariedad
cultural dominante, en la medida en que es ignorada
en su verdad objetiva de AP dominante y de imposicion
de la arbitrariedad cultural dominante (prop. 1.13
y 2.1).

Escolio. ¥E1 monopolio de la legitimidad cultural domi
nante es siempre lo que esta en juego en la competencia entrt
instancias o agentes: de ahi que la imposicién de una orte
doxia cultural corresponda a una forma particular de la es
tructura del campo de competencia cuya particularidad sélo
se percibe en su totalidad si se la relaciona con otras forma
posibles el eclecticismo o el sincretismo, por ejemplo
como solucién escolar de los problemas planteados por I3
competencia respecto a la legitimidad en el campo intele¢
tual o artistico y la competencia entre los valores y las ideo
logias de las diferentes fracciones de las clases dominantes
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2.2. La AP;en tanto que est 4investida d euna AuP,
tiende a que se desconozca la verdad objetiva de la ar-
bitrariedad cultural, ya que, reconocida como instan-
cia legitima de imposicién, tiende a que se reconozca
la arbitrariedad cultural que inculca como cultura le-
gitima. ’

22.1. Ya que toda AP en ejercicio dispone automa-
ticamente de una AuP, la relacién de comunicacioén pe-
dagégica en la que se realiza la AP tiende a producir
la legitimidad de lo que transmite, designando lo trans-
mitido como digno de ser transmitido por el solo he-
cho de transmitirlo legitimamente, contrariamente a lo
que ocurre con todo aquello que no transmite.

Escolio 1. Asf queda fundamentada la posibilidad socio-
16gica de la AP, que el interrogante sobre el principio abso-
luto de la AP interrogante tan ficticio en su género como
¢l que conduce a las aporias del contrato social o de la «si-
tuacién prelingiiistica»  induciria a considerar como 16gi-
camente imposible, segin vemos en la paradoja del «Eutide-
mo», que se basa en el postulado oculto de una AP sin AuP:
I0 que ya sabes, no tienes necesidad de aprenderlo; lo que
no sabes, no puedes aprenderlo porque no sabes qué es lo
que hay que aprender.

Escolio 2. Reducir la relacién de comunicacién pedagé-
gica a una pura y simple relacién de comunicacién impide
Comprender las condiciones sociales de su eficacia propia-
mente simbdlica y propiamente pedagégica, que consisten
Precisamente en ocultar el hecho de que no es una simple
relacién de comunicacion; al mismo tiempo, operar tal re-
duccién obliga a suponer en los receptores la existencia de
una «necesidad de informacién» que, ademds, estaria infor-
mada de qué informaciones son dighas de satisfacerla y que
Preexistiria a sus condiciones sociales y pedagégicas de pro-
duccién, .

2.2.2. En una formacién social determinada, la cul-
tura legitima, o sea, la cultura dotada de la legitimidad
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dominante, no es més que la arbitrariedad cultural dq.
minante, en la medida en que se desconoce su verdaq
objetiva de arbitrariedad cultural y-de arbitrariedaq
cultural dominante (prop. 1.2.3 y 2.2).

Escolio. El desconocimiento del hecho de que las arbi.
trariedades culturales que reproducen las diferentes AP nun.:
ca pueden ser definidas independientemente de su pertenen.’
cia a un sistema de arbitrariedades culturales, mas o menos
integrado segnin las formaciones sociales, pero siempre some. '
tido a la dominacién de la.arbitrariedad cultural dominante,
se halla en el origen de las contradicciones, tanto de la ideo-
logia en materia de cultura de clases o de naciones domina.
das como del discurso pseudocientifico sobre la «alienacién»
y la «desalienacién» cultural. El desconocimiento de lo que
la cultura legitima y la cultura dominada deben a la estruc.
tura de sus relaciones simbdlicas, 0 sea, a la estructura de
las relaciones de dominacién entre las clases, inspira tanto
la intencién «populi-culturalista» de «liberar» a las clases do-
minadas, ddndoles los medios de apropiarse de la cultura
legitima, con todo lo que ésta debe a sus funciones de dis-
tincién y de legitimacién (por ejemplo, el programa de las
universidades populares o la defensa jacobina de la ensefian-
za del latin), como también el proyecto populista de decre-
tar la legitimidad de la arbitrariedad cultural de las clases
dominadas tal como esta constituida en y por el hecho de
su posicién dominada, canonizdndola como «cultura popu-
lar». Esta antinomia de la ideologia dominada que se expre-
sa directamente en la practica o en el discurso de las clases
dominadas (en la forma, por ejemplo, de una alternancia
entre el sentimiento de indignidad cultural y el desprecio
agresivo a la tultura dominante) y que los portavoces, man-
datarios o no de esas clases, reproducen o amplifican (com-
plicandola con las contradicciones de su relacién con las
clases dominadas y sus contradicciones: por ejemplo, prolet-
kult), puede sobrevivir a las condiciones sociales que la pro-
ducen, como lo atestiguan la ideologia e incluso la politica
cultural de las clases o naciones antiguamente dominadas,
que oscilan entre la intencién de recuperar la herencia cultu-
ral legada por las naciones o las clases dominantes y la in-
tencién de rehabilitar las supervivencias de la cultura do-
minada.
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2.3. Toda instancia (agente o institucién) que ejerce
gna AP sélo dispone de la AuP en calidad de mandata-
ria de los grupos o clases cuya arbitrariedad cultural
jmpone segiin un modo de imposicién definido por esta
arbitrariedad, o sea, en calidad de detentadora por de-
legaciéon del derecho de violencia simbélica.

scolio. Hablar de delegacién de autoridad no es supo-
‘que existe una convencién explicita y, menos atin, un
rato codificado entre un grupo o una clase y una instan-
v pedagdgica, aunque incluso en el caso de la AP familiar
%una sociedad tradicional, la AuP de la instancia pedagégi-

o pueda ser juridicamente reconocida y sancionada (cf. es-
@uo de la prop. 1.1.); en efecto, incluso en aquellos casos
;que ciertos aspectos de la AuP de la instancia estdn ex-
feitamente codificados (por ejemplo, la codificacién del
yecho de violencia constitutivo de la patria potestas o las

taciones juridicas de la AuP paternal en nuestras socie-
ﬁes, o incluso la delimitacién de los programas de ense-
fignza y las condiciones juridicas de acceso al magisterio en
ypa institucién escolar), «no todo es contractual en el con-
trato» de delegacién. Hablar de delegacién de autoridad es
denominar solamente las condiciones sociales del ejercicio
de.una AP, o sea, la proximidad cultural entre la arbitrarie-
dad cultural impuesta por esta AP y la arbitrariedad cultu-
ral de los grupos o clases que la sufren. En este sentido, toda
@ccion de violencia simbdlica que logra imponerse (o sea,
imponer el desconocimiento de su verdad objetiva de vio-
lencia) supone objetivamente una delegacién de autoridad:
de esta forma —contrariamente a las representaciones po-
pulares o pseudocientificas que prestan a la publicidad o a
Ia propaganda y, mas generalmente, a los mensajes propaga-
dos por los modernos medios de difusién, prensa, radio, te-
levisién, el poder de manipular, o incluso de crear las
opiniones— estas acciones simbdlicas solamente pueden ejer-
cerse en la medida y solamente en la medida en que encuen-
tran y refuerzan predisposiciones (por ejemplo, las relacio-
hes entre un periddico y sus lectores). No existe ninguna
«fuerza intrinseca de la idea verdadera»; no tendria por qué
haber en ese caso ninguna fuerza de la idea falsa, aunque se
repitiera. Siempre son las relaciones de fuerza las que defi-
nen los limites en los que puede actuar la fuerza de persua-
sién de un poder simbélico (por ejemplo, los limites de efi-
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cacia de toda prédica o propaganda revolucionaria que actig
sobre clases privilegiadas). De la misma forma, la acciéy
profética —o sea, una accién que como la del profeta religio.
so, auctor que pretende encontrar en si mismo el princi
pio de su auctoritas, debe aparentemente constituir la Aup-
ex nihilo del emisor y conquistar progresivamente la adhe.
sién del publico—, sélo tiene éxito en la medida en que se
apoya en una delegacién de autoridad anterior (aunque sea
virtual y técita). Efectivamente, so pena de admitir el mila.
gro de un principio absoluto (como llevaria a hacerlo la teo-
ria weberiana del carisma), hay que decir que el profeta que
triunfa es aquel que formula para el uso de los grupos o
clases a que se dirige un mensaje que las condiciones obje-
tivas que determinan los intereses, materiales y simbélicos,
de esos grupos o clases les predisponen a escuchar y a en- -
tender. Dicho de otra forma, hay que invertir la relacién
aparente entre la profecfa y su audiencia: el profeta religio-
so o politico predica siempre a los conversos y sigue a sus
discipulos, al menos mientras sus discipulos le siguen, por-
que solamente escuchan y entienden sus lecciones aquellos
que, por todo lo que son, le han encomendado objetivamen-
te que les explique la leccién. Si bien no hay que negar el
efecto propio de la quasi-sistematizacién profética, cuyas alu-
siones y elipsis se hacen del mejor modo posible para favo
recer el entendimiento en el malentendido y en los sobre-
entendidos, tampoco hay por qué afirmar que el éxito del
mensaje profético se deduce de las caracteristicas intrinse-
cas del mensaje (por ejemplo, la difusién comparada del
Cristianismo y del Islam). Una verbalizacién que consagra,
o sea, sanciona y santifica, por el solo hecho de enunciarlas,
las esperanzas que va a colmar, sélo puede afiadir su propia
fuerza, o sea, propiamente simbélica, a las relaciones de fuer-
za preexistentes porque saca su fuerza de la delegacién té
cita que le otorgan los grupos o las clases comprometidas
en esas relaciones de fuerza.

2.3.1. Una instancia pedagégica sélo dispone de la
AuP que le confiere su poder de legitimar la arbitrarie-
dad cultural que inculca en los limites trazados por
esta arbitrariedad cultural, o sea, en la medida en que,
tanto en su modo de imposicién (modo de imposicién
legitima) como en la delimitaciéon de lo que impone,
de quienes estdn en condiciones de imponerlo (educa-
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dores legitimos) y de aquellos a quienes se impone (des-
tinatarios legitimos), re-produce los principios funda-
mentales de la arbitrariedad cultural que un grupo o
una clase produce como digno de ser reproducido, tan-
to por su existencia misma como por el hecho de dele-
gar en una instancia la autoridad indispensable para
reproducirlo.

ESCOltO Si bien es muy facil percibir las limitaciones
implica la delegacién cuando estdn explicitamente defi-
nidas. como ocurre en todos los casos en que la AP se ejerce
of una institucién escolar, se observan también en el caso
dQ la AP ejercida por el grupo familiar (tanto en los grupos
~o'tlases dominantes como en los grupos o clases domina-
das): la definicién de los educadores legitimos, del dmbito
legitimo de su AP y de su modo de imposicién legitima re-
viste, por ejemplo, formas muy diferentes segtin la estruc-
tura del parentesco y €l modo de sucesién como modo de
transmisién de bienes econbémicos y del poder (por ejemplo,
Ias diferentes formas de divisién del trabajo pedagégico en-
&‘a los padres en las formaciones sociales de descendencia
ﬁdtn— o matrilineal o, incluso, en las diferentes clases de una
misma formacién social); no es por casualidad que la edu-
cacién de los nifios sea objeto de representaciones conflicti-
Vas e, incluso, ocasién de conflictos en todos los casos en
32 e cohabitan familias o, en el interior de la misma familia,
escendencias o generaciones pertenecientes a clases dife-
rentes (por ejemplo, en €l caso limite, los conflictos a pro-
pésito del derecho de los adultos de una familia a ejercer
una AP y, sobre todo, una represién fisica en los nifios de
otra familia, conflicto sobre las fronteras legitimas de la AP
familiar, que debe siempre su forma especifica a la posicién
relativa en la estructura de las relaciones de clase de los
gupos familiares a los que ésta implica.

23.1.1. La delegacién del derecho de violencia sim-
bélica que fundamenta la AuP de una instancia pedagé-
gica es siempre una delegacién limitada; o sea, la dele-
gacién en una instancia pedagégica de la autoridad ne-
cesaria para inculcar legitimamente una arbitrariedad
cultural, segun el modo de imposicién definido por
esta arbitrariedad, tiene por contrapartida la imposi-
bilidad de que esta instancia defina libremente el modo
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de imposicién, el contenido impuesto y el piablico a)
que se le impone (principio de la limitacién de la auto.
nomia de las instancias pedagbgicas).

23.1.2. En una formacién social determinada, las
sanciones, materiales o simbé6licas, positivas o negati.
vas, juridicamente garantizadas o no, en las que se
manifiesta la AuP y que aseguran, refuerzan y consa-
gran de una forma duradera el efecto de una AP, tie-
nen mas posibilidades de ser reconocidas como legi.-
timas, o sea, tienen una mayor fuerza simbdlica (prop.
2.1.24), cuanto mas se aplican a los grupos o clases
para los cuales estas sanciones tienen mds posibilida-
des de ser confirmadas por las sanciones del mercado
en el que se constituye el valor econémico y simbdlico
de los productos de las diferentes AP (principio de rea-
lidad o ley del mercado).

Escolio 1. Por el hecho de que el reconocimiento obje.’
tivamente otorgado a una instancia pedagégica por un grupo
o una clase estd siempre en funcién (cualesquiera que pue-
dan ser las variaciones psicolégicas o ideolégicas de la expe-
riencia correspondiente) del grado en que el valor mercantil
y €l valor simbdlico de sus miembros dependen de su trans-
formacién y de su consagracién por la AP de esta instancia,
se comprende, por ejemplo, que la nobleza medieval otorga-
ra poco interés a la educacién escoldstica o, por €l contrario,
que las clases dirigentes de las ciudades griegas recurrieran
a los servicios de los sofistas o de los retéricos, o que, en
nuestras sociedades, las clases medias y, méis precisamente,
las fracciones de las clases medias cuyo ascenso social, pa-
sado y futuro, depende mdés directamente de la escuela, s¢
distingan de las clases populares por una docilidad escolar’
que se manifiesta, entre otras cosas, en su particular sensi-
bilidad respecto al efecto simbdélico de los castigos o de los
premios y, mas precisamente, al efecto de certificacién so
cial que proporcionan los titulos académicos.

Escolio 2. Cuanto mds unificado esta el mercado en que
se constituye el valor de los productos de las diferentes AP,
mads posibilidades tienen los grupos o las clases que han su-
frido una AP inculcadora de una arbitrariedad cultural de
minada de que se les recuerde el no-valor de su adquisicién
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tural, tanto por las sanciones anénimas del mercado de
~frabajo como por las sanciones simbdlicas del mercado cul-
(por ejemplo, mercado matrimonial), sin hablar de los
veredictos escolares, que estdn siempre cargados de impli-
caciones econémicas y simbdlicas, puesto que esas llamadas
a1 orden tienden a producir en ellos, si no el reconocimiento
licito de la cultura dominante como cultura legitima, si
al menos la conciencia latente de la indignidad cultural de
'“?radquisici()n. De este modo, unificando el mercado donde
ge.forma el valor de los productos de las diferentes AP, la
soeiedad burguesa ha multiplicado (en relacién, por ejemplo,
&una sociedad de tipo feudal) las ocasiones para someter los
productos de las AP dominadas a los criterios de evaluacién
desla cultura legitima, afirmando y confirmando de esta for-
‘ma su dominacién en el ambito de lo simbdlico: en una for-
faacién socia! como ésta, la relacion entre las AP dominadas
y la AP dominante puede, pues, comprenderse por analogia
con la relaciéon que se establece, en una economia dual, en-
tre el modo de produccién dominante y los modos de pro-
duccion dominados (por ejemplo, agricultura y artesania tra-
dicionales) cuyos productos estdn sometidos a las leyes de
un mercado dominado por los productos del modo de pro-
duccion capitalista. A pesar de todo, la unificacién del mer-
cado simbdlico, por desarrollada que esté, no excluye en
absoluto que las AP dominadas logren imponer a aquellos
que las sufren, al menos por un tiempo y en algunos aspec-
tos de la practica, el reconocimiento de su legitimidad: la AP
familiar sélo puede ejercerse en los grupos o clases domi-
#ados en la medida en que es reconocida como legitima tan-
0 por quienes la ejercen como por quienes la sufren, in-
cluso si estos ultimos estan abocados a descubrir que la
arbitrariedad cultural cuyo valor han tenido que recono-
Cer para adquirirla, estd desprovista de valor en un mer-
cado econdémico o simbdlico dominado por la arbitrarie-
dad cultural de las clases dominantes (por ejemplo, los
conflictos que provoca la aculturacién en la cultura dominan-
te, ya sea en el intelectual colonizado —el que los argelinos
an m'turni— o en el intelectual procedente de las cla-
Ses dominadas, condenado a revalorizar la autoridad paterna
€on sus renuncias, sus retrocesos o sus compromisos).

2.3.13. Una instancia pedagégica tiene menos ne-
cesidad de afirmar y justificar su propia legitimidad
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cuanto mas directamente reproduzca la arbitrariedad
que inculca la arbitrariedad cultural del grupo o de Ia
clase que le delega su AuP.

Escolio. Segun esto, la AP ejercida en una sociedad tra-.
dicional constituye un caso-limite, porque, sustituyendo a
una autoridad social poco diferenciada y, por tanto, indiscu.
tible e indiscutida, no necesita ni una justificacién ideolégi.
ca de la AuP como tal ni una reflexién técnica sobre los ins-
trumentos de la AP. Ocurre lo mismo cuando una instancia
pedagégica tiene como funcién principal, si no tnica, la de
reproducir el estilo de vida de una clase dominante o de una
fraccién de la clase dominante (por ejemplo, la formacién
de un joven noble mediante su colocacién en una casa no-
ble —fosterage— o, en menor grado, la formacién de un
gentleman en el Oxford tradicional).

2.3.2. En la medida en que el éxito de toda AP es -
funcién del grado en el que los receptores reconocen
la AuP de la instancia pedagégica y del grado en que
dominan el cédigo cultural de la comunicacién pedagé-
gica, el éxito de una determinada AP en una formacién
social determinada est4 en funcién del sistema de rela-
ciones entre la arbitrariedad cultural que impone
esta AP, la arbitrariedad cultural dominante en la for-
macidén social considerada y la arbitrariedad cultural
inculcada por la primera educacién en los grupos o
clases de donde proceden los que sufren esta AP (prop.
2.1.2, 2,13, 222 y 2.3).

Escolio. Basta con situar en relacidn a estos tres princi-
pios de variacién las diferentes formas histéricas de la AP
o las diferentes AP ejercidas simulténeamente en una forma-
cién social, para dar cuenta de las posibilidades que tienen
estas AP y la cultura que imponen de ser recibidas y recono
cidas por grupos o clases diferentemente situados en relacién
a las instancias pedagégicas y en relacién a los grupos o cla
ses dominantes. Es evidente que la caracterizacién de una AP
en relacién con estas tres dimensiones explica mejor las ca
racterfsticas de esta AP cuanto mds integradas estén las di-
ferentes AP de una misma formacién social en un sistema
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objetivamente jerarquizade, o sea, cuanto mas unificado esté
el mercado en el que se forma el valor econémico y simbé-
fico de los productos de las diferentes AP, de manera que el

ducto de una AP dominada tiene mas posibilidades de
ser sometido a los principios de evaluacién que reproduce
ja AP dominante.

23.2.1. En una formacién social determinada, el
éxito diferencial de la AP dominante segiin los grupos
0 las clases estd en funcién: I) del ethos pedagégico
propio de un grupo o una clase, o sea, del sistema de
disposiciones que se refieren a esta AP y de la instan-
cia que la ejerce como producto de la interiorizacién
(a) del valor que la AP dominante confiere mediante
sus sanciones a los productos de las diferentes AP fa-
miliares, vy (b) del valor que, mediante sus sanciones
objetivas, los diferentes mercados sociales confieren a
los productos de la AP dominante segtin el grupo o la
clase del que proceden, y 2) del «capital culturals, o
sea, de los bienes culturales que transmiten las dife-
rentes AP familiares y cuyo valor como capital cultu-
ral estd en funcién de la distancia entre la arbitrarie-
dad cultural impuesta por la AP dominante y la arbi-
trariedad cultural inculcada por la AP familiar en los
diferentes grupos o clases (prop. 2.2.2, 2.3.1.2 y 23.2).

23.3. En tanto que su AuP procede de una delega-
¢ién de autoridad, la AP tiende a reproducir en aque-
llos que la sufren la relacién que los miembros de un
grupo o de una clase mantienen con su cultura, o sea,
el desconocimiento de la verdad objetiva de esta cultu-
ra como arbitrariedad cultural (etnocentrismo).

23.3.1. En una formacién social determinada, el
sistema de las AP, en la medida en que est4d sometido
al efecto de dominacién de la AP dominante, tiende a
reproducir, tanto en las clases dominantes como en las
clases dominadas, el desconocimiento de la verdad ob-
Jjetiva de la cultura legitima como arbitrariedad cultu-
ral dominante cuya reproduccién contribuye a la re-
Produccién de las relaciones de fuerza (prop. 1.3.1),



72 PIERRE BOURDIEU Y JEAN-CLAUDE PASSERON
3. Del trabajo pedagégico

3. Como imposicién arbitraria de una arbitrarie.
dad cultural que presupone la AuP, o sea, una delega.
cién de autoridad (en el sentido de 1 y 2), que implica
que la instancia pedagégica reproduzca los principios
de la arbitrariedad cultural que un grupo o una clase
impone presentandolos como dignos de ser reproduci.
dos tanto por su misma existencia como por el hecho
de delegar en una instancia la autoridad indispensable
para reproducirla (prop. 2.3 y 2.3.1), la AP implica el
trabajo pedagdgico (TP) como trabajo de inculcacién
con una duracién, suficiente para producir una forma-
cién duradera, o sea, un habitus como producto de la
interiorizacién de los principios de una arbitrariedad
cultural capaz de perpetuarse una vez terminada la AP
y, de este modo, de perpetuar en las practicas los prin-
cipios de la arbitrariedad interiorizada.

Escolio 1. Como accién que debe ser duradera para pro
ducir un habitus duradero, o sea, como accién de imposicion
y de inculcacién de una arbitrariedad que sélo puede reali
zarse completamente por el TP, la AP se diferencia de las
acciones de violencia simbélica discontinuas y extraordina
rias como las del profeta, el «creador» intelectual o el hechi-
cero. Tales acciones de imposicién simbdlica sdélo pueden
provocar la transformacién profunda y duradera de aquellos
a quienes alcanzan, en la medida en que se prolongan en una
accién de inculcacién continua, o sea, en un TP (por ejemr
plo, predicacién y catequesis sacerdotales o comentario pro
fesoral de los «clasicos»). Dadas las condiciones que deben
cumplirse para que se realice un TP («también el educador
—dice Marx— necesita ser educado»), toda instancia pedagé-
gica se caracteriza por una duracién estructural mas larga
manteniéndose iguales los demas factores, que otras instan
cias que ejercen un poder de violencia simbélica, porque
tiende a reproducir, tanto como se lo permite su autonomfis
relativa, las condiciones en las que se han producido los re
productores, o sea, las condiciones de su reproduccién: pof
ejemplo, el «tempo» extrer?adamente lento de la transfor
macién de la AP, ya se trate del tradicionalismo de la Af
ejercida por la familia —que, encargada de la primera edw
cacién, tiende a realizar més completamente las tendencia’
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de toda AP y puede de esta forma, incluso en las sociedades
modernas, desempefiar el papel de conservadora de las tra-
diciones heredadas— o de la inercia de las instituciones de
ensefianza —a las que su propia funcién lleva siempre a au-
gorreproducirse de la forma mas exacta posible, a la manera
de las sociedades tradicionales.

-Escolio 2. Instrumento fundamental de la continuidad
mistorica, la educacion, considerada como proceso a través
del cual se realiza en el tiempo la reproduccién de la arbi-
g@ariedad cultural mediante la produccién del habitus, que
lﬁroduce practicas conformes a la arbitrariedad cultural (o
¢éa, transmitiendo la formacién como informacién capaz de
«dnformar» duraderamente a los receptores), es el equiva-
fénte, en el ambito de la cultura, a la transmisién del capital
genético en el dmbito de la biologia: siendo el habitus anélo-
go al capital genético, la inculcacién que define la realiza-
<ién de la AP es analoga a la generacién en tanto que trans-
mite una informacién generadora de informacién analoga.

3.1. Como trabajo prolongado de inculcacién que
produce una formacién duradera, o sea, productores de
practicas conformes a los principios de la arbitrarie-
dad cultural de los grupos o clases que delegan a la AP
la AuP necesaria a su instauracién y a su continuacién,
el TP tiende a reproducir las condiciones sociales de
produccién de esta arbitrariedad cultural, o sea, las
estructuras objetivas de las que es producto, por me-
diacioén del habitus como principio generador de practi-
cas reproductoras de las estructuras objetivas.

3.1.1, La productividad especifica del TP se mide
objetivamente por el grado en que produce su efecto
propio de inculcacién, o sea, su efecto de reproduccion.

3.1.1.1. La productividad especifica del TP, o sea, el
grado en que logra inculcar a los destinatarios legiti-
mos la arbitrariedad cultural que tiene la misién de
reproducir, se mide por el grado en que el habitus que
produce es «duradero», o sea, capaz de engendrar mas
duraderamente las practicas conformes a los principios
de la arbitrariedad inculcada,
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Escolio. Se puede oponer el efecto propio de la AP g}
efecto de’ poder politico por alcance temporal de éstos, al.
cance en el que se expresa la duracién estructural de los
poderes de imposicién correspondientes: el TP es capaz de
perpetuar de forma mas duradera que una coaccién politica
la arbitrariedad que inculca (excepto en el caso en que €]
poder politico recurre asimismo a un TP, o sea, a una didé4c.
tica especifica). En la medida en que el poder religioso se
encarna en una Iglesia que ejerce un TP, directa o mediata.
mente, o0 sea, por intermedio de las familias (por ejemplo,
educatién cristiana), orienta por mas tiempo las practicas,
En otras palabras, el poder de violencia simbdlica de la AP
que recurre al TP pertenece al tiempo prolongado, al contra:
rio de lo que ocurre con la autoridad de un poder politico,
siempre enfrentado al problema de su perpetuacién (su-
cesioén).

_ 3.1.1.2. La productividad especifica del TP, o sea, el
grado en que logra inculcar a los destinatarios legiti-
mos la arbitrariedad cultural que tiene la misién de
reproducir, se mide por el grado en que el habitus que
produce es «transferible», o sea, capaz de engendrar
practicas conformes a los principios de la arbitrarie-
dad inculcada en el mayor ntmero posible de campos
distintos.

Escolio. Asi, el alcance de un poder religioso se mide
por el grado en que el habitus producido por el TP de las
instancias pedagégicas correspondientes engendra practicas
conformes a los principios de la arbitrariedad inculcada en
dominios tanto mds alejados de los que reglamenta expresa-
mente la doctrina, como la conducta econémica o las deci
siones politicas. Del mismo modo, «la fuerza formadora de
héabitos» (Panofsky) de la educacién escolastica se reconoce
por los efectos que produce en la estructura de la catedral
gética o en la disposicién grafica de los manuscritos.

3.1.1.3. La productividad especifica del TP, o sea, €
grado en que logra inculcar a los destinatarios legiti
mos la arbitrariedad cultural que tiene la misién de
reproducir, se mide por el grado en que el habitus que
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produce es «exhaustivo», o sea, reproduce mis comple-
tamente en las practicas que engendra los principios
de la arbitrariedad cultural de un grupo o de una clase.

Escolio. Aunque no sea légicamente necesario que las
tres medidas del efecto de reproduccién sean congruentes, la
teoria del habitus, como principio unificador y generador de
précticas, permite comprender que la durabilidad, la trans-
feribilidad y la exhaustividad de un hébito estin estrecha-

mente ligadas en la préactica.

3.1.2. La delegacién que fundamenta una AP impli-
ca, ademas de delimitar el contenido inculcado, una de-
finicién del modo de inculcacién (modo de inculcacién
legitimo) y de la duracién de la inculcacién (tiempo de
formacién legitimo) que definen el grado de realizacién
del TP que se considera necesario y suficiente para
producir la forma completa del habitus, o sea, el gra-
do de realizacién cultural (grado de competencia legiti-
ma) en el que un grupo o una clase reconoce al hom-
bre plenamente realizado.

3.1.21. En una formacién social determinada, la
delegacién que fundamenta la AP dominante implica,
ademas de delimitar el contenido inculcado, una defi-
nicién dominante del modo de incuicacién y de la du-
racién de la inculcacién que definen el grado de reali-
zacion del TP que se considera necesario y suficiente
para producir la forma plena del habitus, o sea, el gra-
do de realizacién cultural (grado de competencia legiti-
ma en materia de cultura legitima) en €l que no sola-
mente las clases dominantes sino también las clases
dominadas tienden a reconocer al <hombre cultivados
¥y por el que se miden objetivamente-los productos de
las AP dominadas, o sea, las diferentes formas del hom-
bre plenamente realizado tal como est4 definido por la
arbitrariedad cultural de los grupos o clases dominadas.

3.1.3. Como trabajo prolongado de inculcacién que
produce un habitus duradero y transferible, o sea, in-
culcando al conjunto de los destinatarios legitimos un
sistema de esquemas de percepcién, de pensamiento,
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de apreciacién y de accién (parcial o totalmente idén.
ticos), €l TP contribuye a producir y a reproducir la
integracién intelectual y la integracién moral del grupg.
o de la clase en cuyo nombre se ejerce.

Escolio. Solamente a condicién de ver que la integracién
de un grupo descansa en la identidad (total o parcial) de los
habitus inculcados por el TP, o sea, a condicién de encon.
trar el principio de la homologia de las practicas en la iden.
tidad total o parcial de las graméticas generadoras de prac
ticas, pueden evitarse las ingenuidades de las filosofias socia.
les del consensus que, al reducir la integracién de un grupo
a la posesién de un repertorio comin de representaciones,
se incapacitan, por ejemplo, para aprehender la unidad y la
funcién integradora de précticas o de opiniones fenomenolé-
gicamente diferentes, o incluso contradictorias, pero produ
cidas por el mismo habitus generador (por ejemplo, el estilo
de las producciones artisticas de una época o de una clase
determinadas). Es mas, un mismo habitus puede engendrar-
una practica, del mismo modo que su inversa al tener por
principio la légica de la disimilacién (por ejemplo, en el caso
de los aprendices de intelectuales inclinados a jugar de ma
nera particularmente directa al juego de la demarcacidn, €l
mismo habitus de clase privilegiada puede engendrar opinic-
nes politicas o estéticas radicalmente opuestas, cuya unidad
profunda se percibe solamente en la modalidad de las profe
siones de fe o de las practicas).

3.1.3.1. Como trabajo prolongado de inculcacién que
produce la interiorizacién de los principios de una ar
bitrariedad cultural bajo la forma de¢ un hdbito durz
dero y transferible, y por lo tanto capaz de engendraf
précticas conformes a estos principios fuera y més allf
de toda reglamentacién expresa y de toda referencis
explicita a la regla, el TP permite al grupo o a la clast
que delega a la AP su autoridad, producir y reproducil
su integracién intelectual ¥.moral sin recurrir a la 1¢
presién externa y, en particular, a la coercién fisica.

Escolio. El TP es un sustituto de la coaccién fisica: ¥
represién fisica (por ejemplo, el internamiento en una cé*
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o en un asilo) es, en efecto, una comprobacién del fraca-
so de la interiorizacién de una arbitrariedad cultural; y un
sustituto rentable: aunque (y quizd porque) mis enmascara-
do, el TP es al menos tan eficaz a largq plazo como la coac-
cién fisica, la cual sélo puede producir efecto después de

haya cesado su ejercicio directo en la medida en que
tiende siempre a ejercer -ademas un efecto simbélico (a pro-

jto, esto significa, por ejemplo, que €l rey no estd nunca
desnudo y que sdlo una concepcién inocentemente idealista
de la fuerza intrinseca de la justicia, concepcién fundada en
la disociaciéon implicita de la fuerza y de las representacio-
nes de legitimidad que necesariamente engendra, podria in-
ducirnos a creer, con Russell y otros después de él, en la
existencia de una «fuerza desnuda» —naked power—). Asi,
el TP, en la medida en que asegura la perpetuacién de los
électos de la violencia simbdlica, tiende a producir una dis-
posicién permanente a suministrar en toda situacién (por
¢jetiplo, en materia de fecundidad, de opciones econémicas
o de compromisos politicos) la respuesta adecuada (o sea,
Ia respuesta prevista por la arbitrariedad cultural y sola-
mente por ésta) a los estimulos simbélicos que emanan de
Ias instancias investidas de la AuP que ha hecho posible el TP
productor del habitus (por ejemplo, los efectos de la predi-
cacién sacerdotal o de las bulas papales como reactivaciones
simbélicas de la educacién cristiana).

3.2, En tanto que accién transformadora destinada
2 inculcar una formacién como sistema de disposicio-
nes duraderas y transferibles, el TP que necesita la AuP
como condicién previa para su ejercicio tiene por efec
to confirmar y consagrar irreversiblemente la AuP, o
sea, la legitimidad de la APy de la arbitrariedad cultu-
ral que inculca, enmascarando todavia mas, mediante
el éxito de la inculcacién de la arbitrariedad, la arbi-
trariedad de la inculcacién y de la cultura inculcada.

Escolio. Ver un circulo vicioso en la presencia de la AuP
Principio y al final de la AP serfa ignorar que, en cuanto
bito de la génesis (biografia y sucesién de generacio-

Res), J]a AuP de que dispone toda AP en ejercicio solamente
r?*hpe el circulo pedagégico al que se veria condenada una
" 8in AuP para cerrar cada vez mas el que experimenta
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el TP asi hecho posible en el circulo del etnocentrismo (de
grupo o de clase). Se encontrarfa una representacién para.
digmatica de esta paradoja en el circulo del bautismo y de
la confirmacidn: se considera que la profesién de fe realiza.
da en edad de uso de razén da validez retrospectivamente a}
compromiso tomado en el bautismo, el cual implicaba una
educacién que conducia necesariamente a esta profesién de
fe. De esta forma, a medida que se realiza, el TP produce
cada vez mas las condiciones objetivas del desconocimiento
de la arbitrariedad cultural, o sea, las condiciones de la ex-
periencia subjetiva de la arbitrariedad cultural como nece-
saria, en el sentido de «natural», Todo aquel que delibera so-
bre su cultura es ya un hombre cultivado, y las preguntas
de quien cree poner en cuestién los principios de su educa-
cién tienen todavia su educacién por principio. El mito car-
tesiano de una razén innata, o sea, de una cultura natural o
de una naturaleza cultivada que preexistiria a la educacién

ilusién retrospectiva, necesariamente inscrita en la edu-
cacién como imposicién arbitraria capaz de imponer el olvi-
do de la arbitrariedad 1no es mas que una nueva solucién
maégica del circulo de la AuP: «Porque todos hemos sido ni-
fios antes que hombres, y nos ha sido necesario ser gober-
nados durante mucho tiempo por nuestros instintos y nues-
tros preceptores, que eran frecuentemente contrarios entre
si y que, probablemente, no nos aconsejaban siempre ni
los unos ni los otros 1o mejor, es casi imposible que nues-
tros juicios sean tan puros ni tan sélidos como lo habrian
sido si hubiéramos tenido el uso completo de nuestra razén
desde que nacimos, y solamente hubiéramos sido conduci-
dos por ella.» Asi, s6lo se elude el circulo del bautismo inevi-
tablemente confirmado, para caer en la mistica del «segundo
nacimiento», cuya transcripcion filoséfica podria verse en el
fantasma trascendentalista de la reconquista por las solas
virtudes del pensamiento de un pensamiento total, sin «im-
pensadon».

32.1. En tanto que trabajo prolongado de inculca-
cién que produce cada vez mas el desconocimiento de
la doble arbitrariedad de la AP, o sea, el reconocimien-
to de la AuP de Ia instancia pedagégica y de la legiti-
midad de su producto, €l TP produce indisociablemen-
te la legitimidad del producto y la necesidad legitima
de este producto como producto legitimo al producir
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el consumidor legitimo, o sea, dotado de la definicién
social del producto legitimo y de la disposicién a con-
sumirlo en su forma legitima.

Escolio 1. Sélo el TP puede romper el circulo en el que
se cae cuando se olvida que la «necesidad cultural» es una
pecesidad cultivada, o sea, cuando se disocia de sus condi-
dones sociales de produccién: asi, la devocién religiosa o
cultural, que engendra préacticas religiosas o estéticas como,

r ejemplo, la frecuentacién asidua de iglesias o museos, es
el producto de la AuP de la familia (y secundariamente de la
institucién, Iglesia o Escuela) que, en el desarrollo de una
biografia, rompe el circulo de la «necesidad cultural» consa-

rando como objetivos deseables los bienes de salvacién re-
ligiosa o cultural y produciendo Ja necesidad de estos bie-
nes por el solo hecho de imponer su consumo. Sabiendo que
la necesidad de frecuentar el museo o la iglesia existe a con-
dicién de que se frecuenten museos o iglesias y que la fre-
cuentacién asidua supone la necesidad de frecuentarlos, se
ve que, para romper el circulo de la primera entrada en la
iglesia o en el museo, es necesario admitir una predisposi-
- ¢ién a la frecuentacién que, a no ser que se crea en el mila-
gro de la predestinacién, sélo puede ser la disposicién de la
familia a hacer frecuentar frecuentando durante el tiempo
en que esta frecuentacién produzca una disposicién durade-
ra a frecuentar. En el caso de la religion, del arte, el olvido
de la génesis conduce a una forma especifica de la ilusién de
Descartes: el mito de un gusto innato que no deberia nada
a los condicionamientos del aprendizaje, ya que existirfa por
entero desde el nacimiento, transmutado en opciones libres
de un libre albedrio originario los determinismos capaces de
producir tanto las opciones determinadas como el olvido
de esta determinacién.

-Escolio 2. Si no se comprende que el TP produce al mis-
mo tiempo el producto legitimo como tal, 0 sea, como obje-
to digno de ser consumido material o simbélicamente (o sea,
Venerado, adorado, respetado, admirado, etc.) y la propen-
8i6n a consumir material o simbélicamente este objeto, uno
$e ve condenado a interrogarse indefinidamente sobre la prio-
ridad de la veneracién o de lo venerable, de la adoracién y
d? 10 adorable, del respeto y de lo respetable, de la admira-
¢ién y de lo admirable, etc., 0 sea, a oscilar entre el esfuerzo
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para deducir de las propiedades intrinsecas del objeto lag
disposiciones respecto al objeto, y el esfuerzo para reducir
las propiedades del objeto a las propiedades que le confie
ren las disposiciones del sujeto. De hecho, el TP produce
agentes que, dotados de la disposicién adecuada, sélo pueden
aplicarla a ciertos objetos y a objetos que aparecen a los
agentes producidos por €l TP como llamando o exigiendo la
disposicién adecuada.

3.2.2. En tanto que trabajo prolongado de inculca.
cién que produce cada vez mas el desconocimiento de
la doble arbitrariedad de la AP, el TP tiende mas com:
pletamente a la ocultacién cuanto mas realizada esté
la verdad objetiva del habitus como interiorizacién de
los principios de una arbitrariedad cultural, que esti
tanto mas realizada cuanto mds realizado esté el traba.
Jjo de inculcacién.

Escolio. Se comprende que la definicién social de la ex
celencia tienda siempre a referirse a lo «natural», o sea, a
una modalidad de la practica que supone un grado de rea
lizacién del TP capaz de hacer olvidar no sélo Ia doble arbi
trariedad de la AP de la que es producto, sino también todo
lo que la préctica realizada debe al TP (por ejemplo, el arété
griego, el bienestar del «<hombre honesto», el sarr del hom
bre de honor cabilefio o ¢l «academicismo antiacadémico
del mandarin chino).

3.22.1. Como trabajo prolongado de inculcacién
que produce cada vez mas el desconocimiento de l#
doble arbitrariedad de la AP, o sea, entre otras cosas
el desconocimiento de la delimitacién constitutiva dé
la arbitrariedad cultural que inculca, el TP produce &
desconocimiento cada vez mayor de las limitaciones
éticas e intelectuales que son correlativas a la interi¢
rizacién de esta limitacién (etnocentrismo ético y ¢

gico).

Escolio. Esto significa que el TP que produce el habitw
como sistema de esquemas de pensamiento, de percepcidé?
de apreciacién y de accién, produce el desconocimiento
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Jas limitaciones que implica este sistema, de manera que la
cia de la programacién ética y légica que produce se ve
redoblada por el desconocimiento que esta en funcién del
do de realizacién del TP: los agentes que produce el TP
po estarian tan completamente presos en las limitaciones
la arbitrariedad cultural impone a su pensamiento y a
su practica si, encerrados en el interior de estos limites por
una autodisciplina y una autocensura (tanto mds inconscien-
tes cuanto mas interiorizados hayan sido sus principios), no
vivieran su pensamiento y su practica en la ilusién de la Ii-
pertad y de la universalidad.

3.2.2.1.1. En una formacién social determinada, el
TP por el que se realiza la AP dominante logra tanto
mejor imponer la legitimidad de la cultura dominante
cuanto mas se realiza, o sea, cuanto mds logra imponer
el desconocimiento de la arbitrariedad dominante como,
tal, no solamente a los destinatarios legitimos de la AP
sino también a los miembros de los grupos o clases do-
minados (ideologia dominante de la cultura legitima
- como Unica cultura auténtica, o sea, como cultura uni-
versal).

3.22.12. En una formacién social determinada, el
TP por el que se realiza la AP dominante tiene siempre
_la funcién de mantener el orden, o sea, de reproducir
la estructura de las relaciones de fuerza entre los gru-
pos o las clases, en tanto que tiende, ya sea por la in-
culcacién o por la exclusidn, a imponer a los miembros
de los grupos o las clases dominadas el reconocimiento
de la legitimidad de la cultura dominante y a hacerles
interiorizar, en medida variable, disciplinas y censuras
que cuando adquieren Ia forma de autodisciplina y au-
tocensura sirven mejor que nunca los intereses, mate-
riales o simbdlicos, de los grupos o clases dominantes.

3.2.2.1.3. En-una formacién social determinada, el
TP por el que se realiza la AP dominante que tiende a
imponer a los miembros de los grupos o clases domi-
nados el reconocimiento de la legitimidad de la cultura
dominante, tiende a imponerles al mismo tiempo, por
inculcacién o exclusién, el reconocimiento de la ilegiti-
midad de su arbitrariedad cultural.



82 PIERRE BOURDIEU y JEAN-CLAUDE PASSERON

Escolio. Al contrario de las representaciones empobrecj, .
das de la violencia simbélica que una clase ejerce sobre otry
a través de la educacién (representacion comun, paraddjica.
mente, a aquellos que denuncian una dominacién ideolégic,
reducida al esquema de la ingestién forzada y a los que apa.
rentan deplorar la imposicién a los nifios de «<ambientes mg.
destos» de una «cultura que no estd hecha para ellos»), ung
AP dominante tiende menos a inculcar la informacién consti.
tutiva de la cultura dominante (no se entenderia sino por qu¢
el TP tiene una productividad especifica y una duracién tan.
to mas reducidas cuanto mas baja es la situacién en la esca.
la social de los grupos o clases sobre los que se ejerce) que
a inculcar el hecho consumado de la legitimidad de la cultu.
ra dominante, por ejemplo, haciendo interiorizar a los que
estdn excluidos del conjunto de destinatarios legitimos (ya
sea, en la mayor parte de las sociedades, antes de toda edu
cacidn escolar, o a lo largo de los estudios) la legitimidad de
su exclusién, o haciendo reconocer a aquellos que son rele
gados a ensefianzas de segundo orden la inferioridad de es
tas ensefianzas y de los que las reciben, o incluso inculcan
do, a través de la sumisién a las disciplinas escolares y la
adhesién a las jerarquias culturales, una disposicién transfe
rible y generalizada respecto a las disciplinas y las jerarquias-
sociales. En resumen, en todos los casos, el principal meca
nismo de la imposicién del reconocimiento de la cultura do
minante como cultura legitima y del correspondiente recone
cimiento de la ilegitimidad de la arbitrariedad cultural de
los grupos o clases dominadas reside en la exclusién, que
quizd no tiene nunca tanta fuerza simbdlica como cuande
toma la apariencia de autoexclusién. Todo sucede como si I
duraci6n legitima del TP que se concede a las clases domi
nadas estuviera objetivamente definida como el tiempo ne
cesario y suficiente para que el hecho de la exclusién tome
toda su fuerza simbodlica, o sea, para que aparezca a los qué
la sufren como la prueba de su indignidad cultural y paré
que nadie pueda aducir ignorancia de la ley de la cultura
legitima: uno de los efectos menos percibidos de la escol®
ridad obligatoria consiste en que consigue de las clases do
minadas el reconocimiento del saber y del saber hacer legit®
mos (por ejemplo, en el derecho, la medicina, la técnica, 1a$
diversiones o el arte), provocando la desvalorizacién del s&
ber y del saber hacer que esas clases dominan efectivamenté
(por ejemplo, derecho consuetudinario, medicina doméstica
técnicas artesanales, lengua y arte populares o todo lo qu¢
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a la «escuela de la bruja y el pasior», segin expresién

de Michelet) y formando de este modo un mercado para los
uctos materiales y sobre todo simbdlicos cuyos medios
d‘,“;rproduccién {en primer lugar los estudios superiores) son
i un monopolio de las clases dominantes (por ejemplo,
w'éstico meédico, consulta juridica, industria cultural, etc.).

3.3. En tanto que el TP es un proceso irreversible
que produce en el tiempo necesario para la inculcacién
- una disposicién irreversible, o sea, una disposicién que
s6lo puede ser reprimida o transformada por un proce-
so irreversible que produzca a su vez una nueva dispo-
sicién irreversible, la AP primaria (educacién prime-
ra) que se realiza en un TP sin antecedentes (TP prima-
rio) produce un habito primario, caracteristico de un
grupo o una clase, que estd en el origen de la constitu-
cién ulterior de cualquier otro habitus.

‘Escolio. No sin cierta malicia, citaremos aqui a Husserl,
qle descubre la evidencia de la genealogfa empirica de la
giciencia: «Yo he recibido la educacién de un alemdén, no
#:fle un chino. Pero también la de un ciudadano de provin-
¢i¥s, en un marco familiar ¥y en una escuela de pequefiobur-
giises; no la de un hidalgo, gran terrateniente, educado en
“With escucla de cadetes.» Y Husserl observa que, si bien es
sltmpre posible adquirir un conocimiento libresco de otra
ofltura o incluso rehacer una educacién de acuerdo con los
principios de esta cultura (por ejemplo, «intentando apren-
las ensefanzas impartidas en la escuela de cadetes» o
«rehaciendo su educacién al modo chino»), «esta apropiacién
QQ;China no es posible de forma completa, del mismo modo
que no es posible apropiarse de forma completa, y en su es-
ﬁdo concreto, del tipo de un Junker».

3.3.1. El grado de productividad especifica de cual-
quier TP que no sea el TP primario (TP secundario)
estd en funcién de la distancia que separa el habitus
que tiende a inculcar (o sea, la arbitrariedad cultural
impuesta) del habitus inculcado por los TP anteriores
¥, en ultimo término, por el TP primario (o sea, la ar-

" bitrariedad cultural originaria).
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Escolio 1. El éxito de toda educacién escolar, y en go
neral de todo TP secundario depende fundamentalmente d,
la educacién primera que la ha precedido, incluso y soby
todo cuando la Escuela no tiene en cuenta esta prioridag
en su ideologfa y en su préctica y hace de la historia escolap
una historia sin prehistoria: es sabido que, por medio dg
conjunto de ensefianzas vinculadas a la conducta cotidian,
de la vida y en particular por medio de la adquisiciéon ge
la lengua materna o la manipulacién de los términos y la;
relaciones de parentesco, se dominan en estado practicy
disposiciones I6gicas, disposiciones mds o menos complejas
y més o mencs elaboradas simbdélicamente, segiin los gru
pos o clases, que predisponen de forma desigual al dominig
simbélico de las operaciones implicadas en una demostra
cién matematica o a la interpretacién de una obra de arte,

Escolio 2. Vemos también la ingenuidad de plantear ¢
problema de la eficacia diferencial de las distintas instan
cias de violencia simbolica (por ejemplo, familia, escuels,
medios de comunicacién modernos, etc.) haciendo abstrac
cién, como los servidores del culto de la fuerza suprema de
la Escuela o los profetas de la omnipotencia de los «mass-
media», de la irreversibilidad de los procesos de aprendi
zaje que hace que el habitus adquirido en la familia esté en
el principio de la recepcién y asimilacién del mensaje esco
lar y que el habitus adquirido en la escuela esté en el prir
cipio del nivel de recepcién y del grado de asimilacién d,
los mensajes producidos y difundidos por la industria cul
tural y en general de todo mensaje culto o semiculto.

3311, Un modo de inculcacién determinado ¢
caracteriza (en el aspecto considerado en la prop. 3.3.1)
por la posicién que ocupa entre 1) el modo de incut
cacién dirigido a realizar 1a sustitucién completa &
un habitus por otro (conversién), y 2) el modo de i#
culcacién dirigida a confirmar pura y simplemente
habitus primario (mantenimiento o reforzamiento).

Escolio. Lo esencial de las caracteristicas de los TP
secundarios dirigidos a determinar una conversién radioﬂl,_
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aetanoia) se puede deducir de la necesidad en que se en-
chntran de organizar las condiciones sociales de su ejercicio
modo apropiado para liquidar el «<hombre viejo» y en-
r ex nihilo el nuevo habitus. Piénsese, por ejemplo,
s tendencia al formalismo pedagégico, o sea, en la exhi-
' de la arbitrariedad de la inculcacién como la arbitra-
por la arbitrariedad, y, de modo mas general, en la
gsici6n de la regla por la regla, que constituye la carac-
gtica principal del modo de inculcacién propio de las AP
tonversién: por ejemplo, ejercicios de piedad y de auto-
artificacion («aborregaos»), disciplininamiento militar, etc.
pieste respecto las instituciones totales (cuartel, convento,
1, asilo e internado) permiten percibir con toda clari-
las técnicas de desculturacién, y de reculturacién a las
g debe recurrir un TP dirigido a producir un habitus tan
grecido como sea posible al que produce la educacién pri-
fra, teniendo en cuenta la existencia de un habitus pre-
jo. En el otro extremo, las instituciones tradicionales para
jgvencitas de buena familia representan la forma paradig-
ghtica de todas las instituciones pedagdgicas que sélo tie-
por destinatarios, por obra y gracia de los mecanismos
eleccién y de autoseleccién, agentes ya dotados de un
tus tan parecido como sea posible al que se trata de
ucir y que pueden contentarse con organizar, no sin
Mtasis y ostentacion, todas las apariencias de un aprendi-
mM§é realmente eficaz (por ejemplo, la Ecole Nationale d’Ad-
Rinistration). En las épocas en que las clases dominantes
ooiffan la educacién primera de los nifios a agentes perte-
abcientes a las clases inferiores, las instituciones de ense-

, que se les reserva presentan todas las caracteristicas
de:la institucién total, porque aquéllas deben realizar una
verdadera reeducacién (por ejemplo, internados de los co-
Megios jesuitas o gimnasios alemanes y rusos del siglo X1x).

3.3.1.2, Dado que el habitus primario inculcado por
el TP primario estd en el principio de la constitucién
ulterior de cualquier otro habitus, el grado de produc-
tividad especifica de un TP secundario se mide, desde
este punto de vista, por €l grado en que el sistema de
medios necesarios para la realizacién del TP (modo de
inculcacién) est4d objetivamente organizado en funcién
de la distancia existente entre el habitus que aspira a
inculcar y el habitus producido por los TP anteriores.
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Escolio. Un TP secundario es tanto méas productivo cuan,
to, teniendo en cuenta el grado en que los destinatarios dg
mensaje pedagdgico poseen el cédigo del mensaje, més ple,
namente produce las condiciones sociales de la comunica.
cién mediante la organizacién metédica de los ejercicios des.
tinados a asegurar la asimilacién acelerada del cédigo de
la transmisién y de esta forma la inculcacién acelerada de
habitus.

3.3.1.3. El grado de tradicionalismo de un modo de
inculcacién se mide por el grado en que objetivamente
ha sido organizado con referencia a un publico limitadg
de destinatarios legitimos, o sea, por el grado en que
el éxito del TP secundario presupone que los destina.’
tarios estén dotados del habitus adecuado (o sea, del
ethos pedagégico y del capital cultural propios a los
grupos o clases de las que reproduce la arbitrariedad
cultural). ,

3.3.1.3.1. Por el hecho de que, en una formacién
social determinada, el modo de inculcacién dominante
tiende a responder a los intereses de las clases domi
nantes, o sea, de los destinatarios legitimos, la produc
tividad diferencial del TP dominante segiin los grupos
o clases sobre los que se ejerce tiende a estar en fun
cién de la distancia entre el habitus primario incul
cado por el TP primario en los diferentes grupos ¢
clases y el habitus inculcado por el TP dominante
(o sea, del grado en que la educacién o la aculturacién
es reeducacién o desculturizacién segin los grupos o0
clases).

3.3.2. Dado 1) que la explicitacién y la formaliza-
cién de los principios que operan en una practica, o'sea,
el dominio simbélico de esta practica, siguen necesaria
mente, en el orden légico y cronolégico, al dominio
préctico de estos principios, o sea, que el dominio sim-
bélico no es por si mismo su propio fundamento;
dado 2) que el dominio simbdélico es irreductible al
dominio practico del que procede y al que aporta, sin
embargo, su propio efecto, se deduce 1) que todo TP
secundario produce practicas secundarias irreductibles
a las précticas primarias de las que procura el domi-
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nio simbélico, y 2) que el dominio secundario que pro-
duce presupone un dominio previo tanto mas cercano
al simple dominio practico de las practicas cuanto
méas pronto se ejerza en el orden biografico.

Escolio. La ensefianza escolar de la gramatica no incul-
&‘,A para ser exactos, una nueva gramatica generadora de
ricticas lingiiisticaS' el nifio debe poseer en estado préc-
ﬁgo los principios que aprende a someter al control ldgico
wor ejemplo, conjugaciones, declinaciones, construcciones.
gintécticas, etc.); pero adquiriendo la codificacién acadé-
gica de lo que hace, adquiere la posibilidad de hacerlo mas
cientemente y mds sistemdticamente (cf. Piaget, Vygots-
y). Esta transformacion es analoga, en el orden biografico,
‘proceso histérico por el que un derecho consuetudinario
-una justicia tradicional (Kadi Justiz) se transforma en
derecho racional, o sea, codificado, a partir de principios
explicitos (cf. de modo mas general los andlisis weberianos
de las caracteristicas generales del proceso de racionaliza-
¢idn en materia de religién, arte, teoria politica, etc.). Hemos
yisto, en la misma linea, que el éxito de la accién de impo-
icion simbélica del profeta estd en funcién del grado en
gue logra explicitar y sistematizar los principios que el
‘ggupo al que se dirige posee ya en estado préctico.

3.3.2.1. Un modo de inculcacién determinado, o sea,
el sistema de medios por los que se produce la inte-
riorizacién de una arbitrariedad cultural, se caracte-
riza (en el aspecto considerado en la prop. 3.3.2.) por
la posicién que ocupa entre 1) el modo de inculcacién
que produce un habitus mediante la inculcacién incons-
ciente de principios que sélo se manifiestan en estado
practico y en la practica impuesta (pedagogia implici-
ta) y 2) el modo de inculcacién que produce el habitus
mediante la inculcacién metédicamente organizada co-
mo tal de principios formulados e incluso formalizados
(pedagogia explicita).

Escolio. Seria vano pensar en jerarquizar estos dos mo-
dos de inculcacién opuestos segin su productividad especifi-
L8, puesto que esta eficacia, medida por la duracién y la
t!‘ansfenbxhdad del habitus producido, no puede definirse in-
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dependientemente del contenido inculcado y de las funcioneg
sociales que cumple, en una formacién social considerada, ¢
TP considerado: asi, la pedagogia implicita es indudable,
mente la mds eficaz cuando se trata de transmitir sabergg
tradicionales, indiferenciados y totales (aprendizaje de log
modales o de las habilidades manuales), en la medida en qug
exige del discipulo o del aprendiz la identificacién con I3
persona total del «maestro» o del «oficial» mas experimen.
tado, a costa de una verdadera renuncia de si mismo que
excluye el analisis de los principios de la conducta ejemplar;
por otra parte, una pedagogia implicita que, suponiendo una
adquisicién previa, resuita poco eficaz cuando se aplica a
agentes desprovistos de esta adquisicién, puede ser muy
«rentable» para las clases dominantes cuando la AP corres.
pondiente se ejerce en un sistema de AP dominado por la AP
dominante y que contribuye, asf, a la reproduccién cultura]
y, de este modo, a la reproduccién social, asegurando a los
detentadores de la adquisicién previa el monopolio de esta
adquisicién.

3.3.2.2. Dado que todo TP secundario tiene como
efecto propio el producir practicas irreductibles a Ias
practicas de las que procura el dominio simbélico, el
grado de productividad especifica de un TP secunda-
rio se mide desde este punto de vista por el grado en
que el sistema de medios necesarios para la realiza-
cion del TP (modo de inculcacion) esta objetivamente
organizado para asegurar, mediante la inculcacién ex-
plicita de principios codificados y formales, la transfe-
ribilidad formal del habitus.

3.3.2.3. El grado de tradicionalismo de un modo de
inculcacién se mide por el grado en que los medios
necesarios para la realizacién del TP se reducen a las
practicas que expresan el habitus a reproducir y que
tienden, por el solo hecho de que son realizadas repe-
tidamente por agentes investidos de AuP, a reproducir
directamente un habitus definido por la transferibili-
dad practica.

Escolio. Un TP es tanto mas tradicional cuanto 1) me-
nos claramente estd delimitado como practica especifica ¥
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noma y 2) més totales e indiferenciadas son las funcio-
. de las instancias por las que se ejerce, o sea, cuanto
gs plenamente se reduce el TP a un proceso de familiari-
eién en el que el maestro transmite inconscientemente,
"“ su conducta ejemplar, unos principios que nunca do-
#ﬂa conscientemente a un receptor que los interioriza in-
sankcientemente. En el caso limite, que se da en las socie-
s tradicionales, todo el grupo y todo el entorno como
sma de condiciones materiales de existencia, en tanto
s estas condiciones estin dotadas de la significacién sim-
lica que les confiere un poder de imposicién, ejercen sin
entes especializados ni momentos especificados una AP
¥nima y difusa (por ejemplo, la formacién del habitus
éiistiano, en la Edad Media, por medio del calendario de
figstas como catecismo y la organizacién del espacio coti-
diano 2 lIos objetos simbélicos como libro de devocidn).

33.23.1. En una formacién social determinada, el
TP primario, al que estdn sometidos los miembros de
los diferentes grupos o clases, reposa tanto més plena-
mente en la transferibilidad practica cuanto mas es-
trechamente estén sometidos por las condiciones ma-
teriales de existencia a la urgencia de la practica, ten-
diendo a impedir, asi, la constitucién y el desarrolo
de la aptitud para dominar simbdlicamente la pric-
tica.

st Escolio. Si admitimos que un TP est4 tanto més cerca
de la pedagogia explicita cuanto mas recurre a la verbali-
2acién y a la conceptualizacién clasificatoria, vemos que el
TR primario prepara tanto mejor los TP secundarios fun-
0s en una pedagogia explicita cuanto mejor preparados
eatén los miembros del grupo o la clase sobre los que se
Prce, por sus condiciones materiales de existencia, para dis-
tanciarse de la practica, es decir, para «neutralizar» de
Modo imaginario o reflexivo las urgencias vitales que com-
Ponen una disposicién pragmaética las clases dominadas. Y
820 tanto més cuanto que los agentes encargados de ejer-
%r el TP primario han sido preparados de modo desigual
POr un TP secundario para el dominio simbélico y que, por
“0,. no son igualmente aptos para orientar el TP primario
la verbalizacién, la explicitacién y la conceptualiza-
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cién del dominio préctico que exigen los TP secundarios (poy
ejemplo, en el caso limite, la continuidad entre el TP fam;,
liar y el TP escolar en las familias de maestros o de inte,
lectuales).

3.33. Dada la delegacién que lo fundamenta, ¢
TP dominante tiende tanto mds a eludir la inculcs.
cién explicita de los presupuestos que constituyen la
condicién de su productividad especifica cuanto mgs
dominada por los destinatarios legitimos esté la arbj
trariedad cultural dominante, o sea, cuanto méas impor.
tante sea la parte de lo que el TP debe inculcar (capi
tal y ethos) ya inculcada por el TP primario de los
grupos o clases dominantes.

3.33.1. En una formacién social en que, tanto en-
la practica pedagdgica como en el conjunto de précticas
sociales, la arbitrariedad cultural dominante subordina
el dominio practico al dominio simbdélico de las pric
ticas, el TP dominante tiende tanto mas a eludir I
inculcacién explicita de los principios que proporcio
nan el dominio simbélico, cuanto mds inculcado esté el
dominio practico de los principios que proporcionan
el dominio simbdélico de las pricticas en los destinata
rios legitimos por el TP primario de los grupos o claseés
dominantes.

Escolio. Contrariamente a lo que sugieren ciertas teorias
psicogenéticas que describen el desarrollo de la inteligencia
como un proceso universal de transformacién unilineal del
dominio sensorio-motriz en dominio simbélico, los TP pri
marios de los diferentes grupos o clases producen sistemas
de disposiciones primarias que no difieren solamente com¢
grados distintos de explicitacién de una misma préctica sin¢
como otros tantos tipos de dominio préactico que predispc
nen de modo desigual a la adquisicién del tipo particulal
de dominjo simbélico favorecido por la arbitrariedad cut
tural dominante. Asi, un dominio prictico orientado hacit
la manipulacién de las cosas y la correspondiente relacié?
con las palabras predispone menos al dominio culto de 1as
reglas de la verbalizacién ilustrada que un dominio practic?
orientado hacia la manipulacién de las palabras y hacia ¥
relacion con las palabras y con las cosas que dé prioridad ¢



LA REPRODUCCION 91

manipulacién de las palabras. Cuando tiene por destina-
tarios legitimos a individuos dotados por el TP primario del
dominio practico con dominante verbal, el TP secundario
ha de inculcar primordialmente el dominio de un len-
paje y de una relacién con el lenguaje puede, paradoéjica-
mente, limitarse a una pedagogia implicita, particularmen-
.cuando se trata del lenguaje, porque puede apoyarse en
‘ot habitus que encierra en un estado practico la predispo-
gicién a usar del lenguaje segin una relacién ilustrada al
mismo (por ejemplo, la afinidad estructural entre la ense-
ganza de las humanidades y la educacién primera burgue-
sa). Por el contrario, en un TP secundario que tenga por
funcién declarada la inculcacién del dominio practico de
las técnicas manuales (por ejemplo, la ensefianza de la tec-
nologia en los centros de enseflanza técnica), el solo hecho
de explicitar en un discurso culto los principios de técnicas
de las que los nifios procedentes de clases populares poseen
y& el dominio préctico, basta para condenar férmulas y habi-
tidades a la ilegitimidad de un simple como muestras «bri-
¢blage», del mismo modo que la ensefianza general reduce
su.lenguaje a la jerga o al argot. Este es uno de los efectos
soeiales mas poderosos del discurso culto, que separa con
4ma barrera infranqueable al detentador de los principios
{por ejemplo, ingeniero) del simple practico (por ejemplo,
técnico).

3.3.3.2. Dado que, en el tipo de formacién social
definido en 3.3.3.1.,, el TP secundario dominante que
recurre a un modo de inculcacién tradicional (en el
sentido de las prop. 3.3.1.3. y 3.3.2.3.) tiene una produc-
tividad especifica tanto mas reducida cuando se ejerce
sobre grupos o clases que ejercen un TP primario mas
alejado del TP primario dominante que inculca, entre
otras cosas, un dominio practico con dominante verbal,
un TP como éste tiende a producir, en y por su mismo
ejercicio, la delimitacién de sus destinatarios realmente
posibles, excluyendo a los distintos grupos o clases
tanto méas rapidamente cuanto mas desprovistos estdn
del capital y del ethos objetivamente presupuestos por
su modo de inculcacién.

3.3.3.3. Dado que, en el tipo de formacién social
definido en 3.3.3.1,, el TP secundario dominante que,
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recurriendo a un modo de inculcacién tradicional, ge
define por no producir completamente las condicioneg
de su productividad, puede realizar su funcién de el;
minacién sélo con abstenerse, un TP como éste tiende
a producir no solamente la delimitacién de sus desti.
natarios realmente posibles, sino también el descono.
cimiento de los mecanismos de esta delimitacion, o sea,
tiende a hacer reconocer sus destinatarios de hechg
como destinatarios legitimos y la duracién de la incul
cacién a la que estdn sometidos de hecho los diferen.
tes grupos o clases como duracidn legitima de incul
cacién.

Escolio. Si toda AP dominante supone una delimitacién
de sus destinatarios legitimos, la exclusién se realiza fre
cuentemente por mecanismos externos a la instancia que
ejerce el TP, ya se trate del efecto més o menos directo de
los mecanismos econémicos o de prescripciones juridicas
o de costumbre (por ejemplo, «numerus clausus» como I
mitacién autoritaria de los destinatarios en funcién de cri
terios étnicos u otros). Una AP que elimine ciertas catego
rias de receptores por la sola eficacia del modo de incuk
cacién caracteristico de su TP disimula mejor y mas com-
pletamente que cualquier otra la arbitrariedad de la deli
mitacién de hecho de su piblico, imponiendo asi mis sutil
mente la legitimidad de sus productos y de sus jerarquias
(funcién de sociodicea). Se puede ver en el museo que de
limita su publico y que legitima su calidad social por e
s6lo efecto de su «nivel de emisién», o sea, por el sélo!
hecho que presupone la posesién del cédigo cultural nece
sario para descifrar las obras expuestas, el caso limite de
la tendencia de todo TP fundado en la implicita condicion
previa de la posesién de las condiciones de su productivi
dad. La accién de los mecanismos que tienden a asegural
de forma casi automatica, o sea, de acuerdo con las leyes
que rigen las relaciones de los diferentes grupos o clases
con la instancia pedagégica dominante, la exclusién de cier
tas categorias de receptores (autoeliminacién, eliminaciop
diferida, etc.), puede estar enmascarada por el hecho d¢
que la funcién social de eliminacién quede encubierta eg
forma de funcién patente de seleccién que la instancia pe
dagégica ejerce dentro del conjunto de los destinatarios
legitimos (por ejemplo, funcién ideoldgica del examen).
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3.3.34. Dado que, en el tipo de formacién social
definido en 3.3.3.1,, el TP secundario dominante que re-
curre a un modo de inculcacién tradicional no inculca
explicitamente los presupuestos que constituyen la con-
dicién de su productividad especifica, ese TP tiende a
producir por su mismo ejercicio la legitimidad del
modo de posesién de las adquisiciones previas cuyo
monopolio estd en manos de los grupos o clases domi-
nantes porque tienen el monopolio de modo de adqui-
sicién legitimo, o sea, de la inculcacién, por un TP pri-
mario, de los principios en estado practico de la ciil-
tura legitima (relacién ilustrada con la cultura legitima
como relacién de familiaridad).

3.3.3.5. Dado que, en el tipo de formacién social
definido en 3.3.3.1,, el TP secundario dominante que
recurre a un modo de inculcacién tradicional no inculca
explicitamente los presupuestos que constituyen la con-
. dicién de su productividad especifica, ese TP supone,
produce e inculca, en y por su mismo ejercicio, ideolo-
glas que tienden a justificar la peticién de principio
que constituye la condicién de su ejercicio (ideologia
del don como negacidn de las condiciones sociales de
produccién de las disposiciones ilustradas).

-Escolio 1. Se puede ver una imagen paradigmatica de
uno de los efectos mas tipicos de la ideologia del don en
tma expenenc1a de Rosenthal: dos grupos de investigadores

que se les habia confiado dos lotes de ratones con un
&ﬁno origen, indicAndoles que unos habian sido seleccio-
mados por su inteligencia y los otros por su estupidez, obtu-
n de sus sujetos respectivos progresos significativamen-
distmtos (por ejemplo, los efectos que ejerce tanto en los
%tros como en los alumnos la distribucién de la pobla-
escolar en subpoblaciones escolares y socialmente jerar-
Mdas segun los tipos de centro —institutos tradiciona-
€8, CES (collége d’enseignement secondaire), CET (collége

Mseignement technique), escuelas superiores y faculte-

» las secciones —cldsica y moderna— e incluso las asig-

hturas)

Dle « Bs imposible describir aqui, con €l detalle necesario, la com-
@ organizacién del sistema de ensefianza francés, cuya terminolo-



94 PIERRE BOURDIEU y JEAN-CLAUDE PASSERON

Escolio 2. Dado que, en el tipo de formacién social de.
finido en 3.3.3.1,, el TP secundario dominante que se caracte.
riza por un modo de inculcacién tradicional (tanto en g

sentido de la prop. 3.3.1.3. como en el de la prop. 3.3.23)

tiende siempre, por el hecho de que su productividad especi.
fica varia en razén inversa a la distancia entre la arbitrarije.

dad cultural dominante y la arbitrariedad cultural de los

grupos o clases sobre los que se ejerce, a privar a los miem.
bros de las clases dominadas de los beneficios materiales y
simbélicos de la educacién completa, podemos preguntarnos
si un TP secundario que, a la inversa, tuviera en cuenta I
distancia entre los habitus preexistentes y el habitus a incul.
car y que se organizara sistematicamente segun los princi-
pios de una pedagogia explicita, no haria desaparecer la
frontera que el TP tradicional reconoce y confirma entre los
destinatarios legitimos y todos los demas; o, en otras pala-
bras, si un TP perfectamente racional, o sea, un TP que se
ejerciera ab ovo y en todos los terrenos sobre todos los
educables sin concesiones previas y con referencias al fin
explicito de inculcar a todos los principios practicos del

gia ha sido conservada en el idioma original, salvo en aquellos casos
—PpOCO numerosos— en que tiene un equivalente exacto castellano.

Sin embargo, para ofrecer una idea muy general de dicho sistema,

conviene recordar que éste comprende:

— un periodo de ensefianza pre-escolar, que va de los 2 a los 6 afios. :

— un periodo de ensefianza obligatoria que, a su vez, se divide en
e un periodo de ensefianza elemental (o primaria, en sentido
estricto) de cinco aios
o un periodo denominado de primer ciclo, de cuatro afios
o ¢l primero de los tres cursos que componen el segundo ciclo
«largo» o el primero de los dos que componen el segundo
corto,

El ciclo «largo» permite obtener el titulo de bachiller superior ¥
da acceso a la ensefianza universitaria, es decir, a las facultades tra:
dicionales, a las grandes écoles —escuelas de administracidn, comerci¢
y agricultura, escuelas de ingenieros, escuela Politécnica, Escuela Nor
mal Superior y a los institutos universitarios de tecnologia. El ciclo
corto corresponde a la enseflanza profesional y constituye un camino
sin salida posible a la enseflanza universitaria, ni siquiera en su§
ramas técnicas.

Entre el personal docente existen numerosas categorias que no
tienen equivalente en Espaiia. Destaca, entre ellas, la de «agregadon
que se consigue a través del concurso-oposicién de agrégation, y que
permite obtener una cétedra universitaria o de instituto (lycée), -si
tuando a su titular en las capas superiores de la jerarquia escolar:

La numeracién de los cursos del bachillerato sigue, en Francia, el
orden inverso al que rige en Espafia. En la presente traduccién s¢
ha respetado la denominacién francesa. (N. del T.)
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jo simbdlico de las practicas que la AP primaria sélo
ca a ciertos grupos o clases, es decir, un TP que susti-
totalmente el modo de inculcacién tradicional por la
isién programada de la cultura legitima, no corres-
pwderfa a los intereses pedagégicos de los grupos o clases
das (hip6tesis de la democratizacién de la ensefianza
te la racionalizacién de la pedagogia). Pero, para con-
se del cardcter utépico de una politica educativa fun-
deda en esta hipétesis, basta sefialar que, aun sin hablar de
@inercia propia de toda institucién educativa, la estructura
g Jas relaciones de fuerza excluye que una AP dominante
recurrir a un TP contrario a los intereses de las cla-
;dominantes que le delegan su AuP. Ademas, una politica
aano ésta sélo se puede considerar conforme a los intereses
wagégxcos de las clases dominadas a condicién de identi-
fidar los intereses objetivos de estas clases con la suma de
‘M intereses individuales de sus miembros (por ejemplo,
am:imateria de movilidad social o de promocién cultural),
Meicual equivale a olvidar que la movilidad controlada de
Wli'nimero limitado de individuos puede servir para la per-
pitiacion de la estructura de las relaciones de clase; o, en
ms palabras, a condicién de creer posible la generalizacién
onjunto de la clase de propiedades que sociolégicamente
oo pueden pertenecer a algunos miembros de la clase en
Jamedida en que siguen siendo privilegio de algunos y, por
Métanto, negadas al conjunto de la clase como tal.

4. Del sistema de ensefianza

4. Todo sistema de enseflanza institucionalizado
(SE) debe las caracteristicas especificas de su estruc-
tura y de su funcionamiento al hecho de que le es nece-
sario producir y reproducir, por los medios propios de
la institucién, las condiciones institucionales cuya exis-
tencia y persistencia (autorreproduccién de la institu-
cién) son necesarias tanto para el ejercicio de su fun-
cién 'propia de inculcacién como para la realizacién de
su funcién de reproduccién de una arbitrariedad cul-
tural de la que no es el productor (reproduccién cultu-
ral) y cuya reproduccién contribuye a la reproduccién
de las relaciones entre los grupos o las clases (repro-
duccién social).
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Escolio 1. Se trata de establecer la forma especifica que -
deben revestir las proposiciones que enuncian en toda g
generalidad las condiciones y los efectos de la AP (prop. I,
2, 3) cuando esta AP es ejercida por una institucién (SE)
o sea, de establecer lo que debe ser una institucién para sep
capaz de producir las condiciones institucionales de produe.
cién de un habitus al mismo tiempo que el desconocimientg
de estas condiciones. Esta cuestién no se reduce a la inves.
tigaciéon propiamente histérica de las condiciones socialeg
de la aparicién de un SE particular ni incluso de la instity
cién de ensefianza en su generalidad: asi, el esfuerzo de
Durkheim para comprender las caracteristicas de estructuras
y de funcionamiento del SE francés a partir del hecho de
que, en su origen, ha debido organizarse con objeto de pre
ducir un habitus cristiano encaminado a integrar a cual
quier precio el legado grecorromano y la fe cristiana, conduce
menos directamente a una teoria general del SE que la ten
tativa de Max Weber para deducir las caracteristicas trans
histéricas de toda Iglesia a partir de las exigencias funcio
nales que determinan la estructura y el funcionamiento de
toda institucién orientada a producir un habitus religioso.
Solamente la formulacién de las condiciones genéricas de
posibilidad de una AP institucionalizada permite dar todo
su sentido a la investigacién de las condiciones sociales ne
cesarias para la realizacién de estas condiciones genéricas,
o sea, comprender cémo, en situaciones histéricas diferentes,
procesos sociales como la concentracién urbana, el progre
so de la divisién del trabajo que implica la autonomizacién
de las instancias o de las prdcticas intelectuales, la cons
titucién de un mercado de bienes simbdlicos, etc., toman un
sentido sisteméatico en tanto que sistema de las condiciones
sociales de aparicién de un SE (cf. el método regresivo pof
el que Marx procede a la construccién de los fenémenos s
iales vinculados a la disolucién de la sociedad feudal com!
sistema de las condiciones sociales de aparicién del modo
de produccién capitalista).

Escolio 2. Siempre y cuando no se olvide que la histo
ria relativamente auténoma de las instituciones educativa
d.be ser situada en la historia de las formaciones socialéf
correspondientes, es legitimo considerar que ciertas cara¢
teristicas de la institucién cuya aparicién es correlativa ¢
las transformaciones sistemdticas de la institucién (por ejen®
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’ﬂ" ensefianza remunerada, constitucién de escuelas capa-
de orgamzar la formacién de nuevos maestros, homo-
eizacion de la organizacion escolar en un vasto territo-

; " examen, funcionarizacién y remuneracién asalariada)

genstituyen jalones significativos del proceso de institucio-

cion del TP. Asi, aunque la historia de la educacién en
ﬁﬁntlguedad permite percibir Jas etapas de un proceso con-
no que conduce desde el preceptorado a las escuelas filo-

,ﬂ:cas y retéricas de la Roma imperial, pasando por la

”ucacxon de iniciacion de los magos o de los sabios y por la

menanza artesanal de estos conferenciantes ambulantes
fueron la mayor parte de los sofistas, Durkheim tiene

*{ivos para considerar que no se encuentra ningin SE en

fccidente antes de la Universidad medieval, ya que la apa-

gi¢ion de un control juridicamente saricionado de los resul-
os de la inculcacién (diploma) —que €l toma como crite-

#p determinante— complementa la especializacién de los

ajfentes, la continuidad de la inculcacién y la homogeneidad

@l modo de inculcacién. También se podria considerar, en

B perspectiva weberiana, que las caracteristicas determi-

fites de la institucién escolar se adquieren desde el mo-

#ento en que aparece un cuerpo de especialistas permanen-

M cuya formacion, reclutamiento y carrera estin reglamen-

Mlos por una organizacién especializada y que encuentran

4% la institucién los. medios de asegurar con éxito su pre-
sion de monopolizar la inculcacion legitima de la cultura
fitima. Si se pueden comprender indistintamente las ca-

'l*terl’.stlcas estructurales vinculadas a la institucionaliza-

¢l6n de una practica social refiriéndolas a los intereses de

¥n cuerpo de especialistas que avanzan hacia el monopolio
esta practica, o viceversa, es porque estos procesos re-

Presentan dos manifestaciones inseparables de la autonomi-

#cién de una practica, o sea, de su constitucién como tal:
mismo modo que, como observa Engels, la aparicién del

ﬁrecho como derecho, o sea, como «dominio auténomo»,

& correlativa al progreso de la divisiéon del trabajo que

conduce a la apariciéon de un cuerpo de juristas profesio-
nales, del mismo modo que, como muestra Weber, la «ra-
dionalizacién» de la religion es correlativa a la constitucién

un cuerpo sacerdotal, del mismo modo, en fin, que el

Proceso que conduce a la constitucién del arte como arte es

®orrelativo a la constitucién de un campo intelectual y artis-

relativamente auténomo, la constitucién del TP como
tal es correlativa a la constitucién del SE.
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4.1. Dado 1) que un SE sélo puede rzalizar su fun.
cién propia de inculcacién a condicién de que produzcg
y reproduzca, con los medios propios de la institucién,
las condiciones de un TP capaz de reproducir en los
limites de los medios de la institucién, o sea, continua.
mente, al menor costo y en serie, un habitus tan homo.
géneo y tan duradero como sea posible, en el mayor
nimero posible de destinatarios legitimos (entre éstos
los reproductores de la institucién); dado 2) que un SE
debe, para realizar su funcién externa de reproduccién
cultural y social, producir un habitus tan conforme
como sea posible a los principios de la arbitrariedad
cultural que estd encargado de reproducir, las condj
ciones del ejercicio de un TP institucionalizado y de la
reproduccion institucional de ese TP tienden a coinci-
dir con las condiciones de la realizacion de la funcién
de reproduccién, puesto que un cuerpo permanente de
agentes especializados, suficientemente intercambiables
como para poder ser reclutados continuamente y en
nimero suficiente, dotados de la formacién homogé
nea y de los instrumentos homogeneizados y homoge-
neizantes que constituyen la condicién de ejercicio de
un TP especifico y reglamentado, o sea, de un «trabajo
escolar» (TE), forma institucionalizada del TP secun-
dario, estd predispuesto por las condiciones institucio-
nales de su propia reproduccién a encerrar su practica
en los limites trazados por una institucién cuya mision
es reproducir la arbitrariedad cultural y no decretarla.

4.1.1. Dado que debe producir las condiciones ins-
titucionales que permitan a agentes intercambiables
ejercer continuamente, o sea, cotidianamente y en un
campo territorial tan vasto como sea posible, un TE
que reproduzca la arbitrariedad cultural que est4d en
cargado de reproducir, el SE tiende a garantizar al
cuerpo de agentes, reclutados y formados para asegw
rar la inculcacién, condiciones institucionales capaces
a la vez de evitarles e impedirles el ejercicio de TE
heterogéneos y heterodoxos, o sea, las mejores condi-
ciones para excluir, sin prohibicién explicita, toda préic
tica incompatible con su funcién de reproduccién de
la integracién intelectual y moral de los destinatarios
legitimos.
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.Escolio. La distincién medieval eutre el auctor que pro-
dace o profesa «extra-cotidianamente» obras originales y el
jector que, encerrado en el comentario reiterado y reiterable
de las autoridades, profesa «cotidianamente» un mensaje
gue no ha producido, es una muestra de la verdad objetiva
dola préctica profesoral que no puede ser mas evidente que
e la ideologia profesoral del magisterio, negacién laboriosa
de la verdad de la funcién profesoral, o en la pseudocrea-

n magistral que pone todas las férmulas de escuela al
gervicio de una superacién escolar del comentario de escuela.

4.1.1.1. Dado que debe garantizar las condiciones
institucionales de la homogeneidad y de la ortodoxia
del TE, el SE tiende a dotar a los agentes encargados
de la inculcacién de una formacién homogénea y de
instrumentos homogeneizados y homogeneizantes.

_+Escolio. - Hay que ver no solamente ayudas para la in-
culcacién sino también instrumentos de control tendentes
& garantizar la ortodoxia del TE contra las herejias indivi-
duales, en los instrumentos pedagégicos que el SE pone a
disposicién de sus agentes (por ejemplo, manuales, comen-
tarios, recursos mnemotécnicos, libros del maestro, progra-
mas, instrucciones pedagoégicas, etc.).

4.1.1.2. En tanto que debe garantizar las condicio-
nes institucionales de la homogeneidad y de la orto-
doxia del TE, el SE tiende a hacer sufrir, a la informa-
cién y a la formacién que inculca, un tratamiento cuyo
principio reside a la vez en las exigencias del TE y en
las tendencias inherentes a un cuerpo de agentes si-
tuados en esas condiciones institucionales, o sea, a
codificar, homogeneizar y sistematizar el mensaje esco-
lar (cultura escolar como cultura «rutinizada»).

Escolio 1. Las condenas que los profetas o los creado-
s y, con ellos, todos los aspirantes a profetas y creadores,
dirigido desde siempre contra la ritualizacién profesoral

. 9sacerdotal de la profecia de origen o de la obra original
T ejemplo, los anatemas, asimismo condenados a conver-

en clasicos, contra la «fosilizacién» o el «embalsama-
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miento» de los clasicos), se inspira en la ilusién artificialisty
de que un TE podria no estar marcado por sus condiciong’
institucionales de ejercicio: toda cultura escolar estd necg
sariamente homogeneizada y ritualizada, o sea, «rutinizady,
por y para la rutina del TE, o sea, por y para ejercicios g,
repeticién y de restitucién que deben ser lo suficientement,’
estereotipados como para que repetidores tan sustituibleg
como sea posible puedan hacerlos repetir indefinidamente
(por ejemplo, manuales y mementos, breviarios y catecismoy
religiosos o politicos, glosas y comentarios, enciclopedias y
corpus, fragmentos escogidos, anales de examenes y coleccio
nes de correcciones, compilaciones de sentencias, de apote
mas, de versos mnemotécnicos, de tépicos, etc.). Cualquiers
que sea el habitus a inculcar, conformista o innovador, con
servador o revolucionario, y esto tanto en el orden religios:
como en el orden artistico, politico o cientifico, todo TE|
engendra un discurso que tiende a explicitar y a sistematizar!
los principios de este habitus segiin una Iégica que obedece
primordialmente a las exigencias de la institucionalizacién:
del aprendizaje (por ejemplo, el academicismo o la «cano'
nizacién» de autores revolucionarios, segun Lenin). Si e
sincretismo y el eclecticismo, que pueden a veces fundarse
explicitamente en una ideologia de la recoleccién y de h
reconciliacién universal de las doctrinas y las ideas (con '
filosofia correlativa a la filosofia como philosophia perennis,
condicién de posibilidad de los diadlogos en los infiernos)
constituyen uno de los rasos maés caracteristicos del efecto
de «rutinizacién» que ejerce toda ensefianza, es porque I
«neutralizacién» y la irrealizacién de los mensajes y de estt.
modo, de los conflictos entre los valores y las ideologias ef
competencia por la legitimidad cultural constituyen una s¢;
luciéon tipicamente escolar al problema propiamente escolaf!
del consensus sobre el programa como condicién necesar#
de la programacién de inteligencias.

Escolio 2. Un SE determinado {o. una instancia determt
nada del SE) obedece mas completamente a la ley de ¥
«rutinizacién» cuanto mas se organiza su AP en relacién cof
la funcién de reproduccién cultural: si, por ejemplo, inclus®
en sus instancias mas elevadas, el SE francés presenta m#
completamente que otros las caracteristicas de funcion®
miento que estdn funcionalmente vinculadas a la instituci?
nalizaciéon del TP (por ejemplo, primacia de la autorrepl'"
duccion, deficiencia de la ensefianza de investigacién, pre
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‘ acion escolar de las normas de la investigacion y de los
jetos de investigacion, etc.) y si, en este sistema, la ense-
a literaria presenta estas caracteristicas en un grado
elevado que la ensefianza cientifica, es porque hay sin
a pocos SE a los que las clases dominantes exijan menos
age hagan otra cosa que reproducir tal cual la cultura legi-
y producir agentes capaces de manipularla legitima-
goente (o sea, profesores, dirigentes, administradores o abo-
aados vy médicos, e incluso, literatos més que investigadores
ﬂgcientificos o, incluso, técnicos). Por otra parte, las practi-
”s pedagoégicas y, a fortiori, intelectuales (por ejemplo, las
getividades de investigacién) de una categoria de agentes obe-
decen tanto mdas plenamente a la ley de la «rutinizacién»
emanto mas definida estd esta categoria por su posicién en
##SE, o sea, cuanto menos participa en otros campos de
géctica (por ejemplo, campo cientifico o intelectual).

4.12. Dado que debe reproducir en el tiempo las
condiciones institucionales del ejercicio del TE, o sea,
que debe reproducirse como institucidén (autorrepro-
duccién) para reproducir la arbitrariedad cultural que
esta encargado de reproducir (reproduccién cultural y
social), todo SE detenta necesariamente el monopolio
de la produccién de los agentes encargados de repro-
ducirla, o sea, de los agentes dotados de la formacion
duradera que les permite ejercer un TE que tienda a
reproducir esta misma formacién en nuevos reproduc-
tores, y por ello encierra una tendencia a la autorrepro-
duccién perfecta (inercia), que se ejerce en los limites
de su autonomia relativa.

Escolio 1. No hay que ver solamente un efecto de hys-
$eresis ligado a la duracién estructural del ciclo de reproduc-
®i6n pedagoégica en la tendencia de todo cuerpo profesoral
& retransmitir lo que ha adquirido segin una pedagogia lo
Més parecida posible a aquella de la que es producto. En
‘?‘ﬁ%to, cuando trabajan para reproducir mediante su prac-
#Mlca pedagdgica la formacién de la que son producto, los
‘Mgentes de un SE, cuyo valor econémico y simboélico depende
#si totalmente de la sancién escolar, tienden a asegurar la
‘¥eproduccion de su propio valor asegurando la reproduc-
®6n del mercado en el que tienen todo su valor. De modo
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mds general, el conservadurismo pedagégico de los defey,
sores de la rareza de los titulos escolares no encontraria yy
sostén tan firme en los grupos o clases mas interesados ey
la conservacion del orden social si, bajo la apariencia g,
defender solamente su valor en el mercado defendiendo g
valor de sus titulos universitarios, no defendieran, por ¢
mismo hecho, la existencia misma de un cierto mercado sim,.
bélico, con las funciones conservadoras que realiza. Vemo
que la dependencia puede adquirir una forma completamente
paraddjica cuando se realiza por medio de un SE, 0 sea
cuando las tendencias de la institucién y los intereses dg
cuerpo pueden expresarse a favor y en los limites de la auto.
nomia relativa de la institucidén.

Escolio 2. La tendencia a la autorreproduccién se realiz
del modo mas completo en un SE cuya pedagogia quede
implicita (en el sentido de la prop. 3.3.1.), o sea, en un SE
cuyos agentes encargados de la inculcacién sélo posean prin
cipios pedagdgicos en estado practico, por el hecho de haber
los adquirido inconscientemente por la frecuentacién pro
longada de maestros que, asimismo, sélo los dominaban en
estado prdctico: «Se dice que el maestro joven se orientard
por los recuerdos de su vida de instituto y de su vida de
estudiante. Pero esto es decretar la perpetuidad de la rutina,
porque entonces el profesor de mafiana sélo podra repetir
los gestos de su profesor de ayer y, como éste sélo imitaba
a su propio maestro, no se ve de qué en esta serie ininterrum-
pida de modelos que se reproducen unos a otros, no sc ve
cémo se podrd introducir nunca alguna novedad» (Durk
heim).

4.1.2.1. Dado que conlleva una tendencia a la auto
rreproduccién, el SE reproduce los cambios ocasion#
dos en la arbitrariedad cultural que estid encargado de
reproducir con un retraso adecuado a su autonomia r¢
lativa (retraso cultural de la cultura escolar).

4.2. Dado que plantea explicitamente la cuestion d¢
su propia legitimidad por el hecho de declararse com®
institucién propiamente pedagdgica al constituir la AP
como tal, 0 sea, como accién especifica expresamenté
ejercida y sufrida como tal (accién escolar), todo SE
debe producir y reproducir, por los medios propios d¢



LA REPRODUCCION 103

la institucién, las condiciones institucionales del desco-
nocimiento de la violencia simbélica que ejerce, o sea,
del reconocimiento de su legitimidad como institucién
pedagdgica.

-Escolio. La teoria de la AP hace surgir la paradoja del
8B al aproximarse la verdad objetiva de toda AP y la sig-
pficacion objetiva de la institucionalizacién de la AP: al
gbolir la inconsciencia feliz de las educaciones primarias o

itivas, acciones de persuasién clandestina que impo-
sen, mejor que cualquier otra forma de educacién, el des-
copocimiento de su verdad objetiva (puesto que, en el caso
extremo, incluso pueden no aparecer como educacién), el
8B se expondrfa a que se le planteara la cuestién de su
derecho a instituir una relacién de comunicacién pedagé-
ﬂca y a 1mponer una delimitacién de lo que merece ser
cado, si no encontrara en el hecho mismo de la insti-
sionalizacién los medios especificos para eliminar la po-
idad de este planteamiento. En pocas palabras, la per-

cia de un SE prueba que éste resuelve por su misma
dstencia las cuestiones que provoca su existencia. Si bien
mede parecer abstracta o artificial cuando se considera
m,:SB en ejercicio, esta reflexién adquiere todo su sentido
cpando se examinan momentos del proceso de institucio-
oalizacién en que la duda sobre la legitimidad de la AP y
v ocultacién de esta duda no son simultdneas: asi, los
sofistas, esos profesores que declaraban como tal su préc-
tica de profesores (por ejemplo, Protigoras al decir: «Re-
o#nozco ser un profesor profesional —sophistés—, un edu-
dador de hombres») sin poder apoyarse en la autoridad de
W4 institucién, no podian evitar por completo la cuestién,
inteada sin cesar en su ensefianza misma, que hacian
"r al hacer profesién de ensefianza; de ahi, una ense-

Za cuya teméatica y problemdtica consisten esencialmente

en ‘una reflexién apologética sobre la ensefianza. Del mis-
modo, en los momentos de crisis en que se encuentra
ﬁlenazado el contrato tacito de delegacién que confiere
1'legitimidad al SE, los profesores, puestos en una situa-
que nos hace recordar la de los sofistas, se ven obli-
ad05 a resolver por completo, y cada uno por su cuenta,
Cuestiones que la institucién tendfa a excluir por su
pio funcionamiento: la verdad objetiva del ejercicio del
io de profesor, o sea, las condiciones socjales e institu-
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cionales que lo hacen posible (la AuP), quizd no se revelay
nunca mejor que cuando la crisis de la institucién hace g;.
ficil o imposible el ejercicio de la profesién (por ejemplq
en una carta a un periédico, un profesor declara: «Ciertog
padres ignoran que la Putain respectueuse trata del prg.
blema racial negro y se imaginan que el profesor —desequ;. .
librado, drogado, jvaya usted a saber!— quicre llevar a syg
alumnos a lugares de depravaciéon... Otros protestan por.
que el profesor ha aceptado hablar de la pildora; la educa.
cién sexual sélo incumbe a la familia... En fin, tal profesor
sabrd que se le trata de comunista porque en el tltimg
curso ha explicado qué es el marxismo; tal otro se enterars
de que se sospecha de él que ha querido ridiculizar el la;
cismo por haber creido indispensable explicar qué es |
Biblia o ]a obra de Claudel...»).

4.2.1. En tanto que dota a todos sus agentes de ung
aytoridad delegada, o sea, de una autoridad escolar
(AuE), forma institucionalizada de la AuP, por una de
legacién a dos niveles que reproduce en la institucidp
la delegacion de autoridad de la que se beneficia la ins. -
titucién, el SE produce y reproduce las condiciones ne.
Cesarias tanto para el ejercicio de una AP instituciona.
lizada como para la realizacién de su funcién externa
de reproduccién, puesto que la «legitimidad de institu.
cidn» dispensa a los agentes de la institucién de con-
quistar y confirmar continuamente su AuP.

Escolio 1. Al basarse en una delegacién a dos niveles,
la AuE, autoridad de un agente del SE, se distingue a la vez
de la AyP de los agentes o de las instancias que ejercen una
educacion de forma. difusa y no especifica y de la AuP del
profeta. De la misma forma que el sacerdote, funcionario de
una Iglesia detentadora del monopolio de la. manipulacién
legitima de los bienes de salvacién, el profesor, como funcio-
nario de un SE, no necesita fundar su AuP por su propia
cuenta, en cada ocasién y en cada momento, porque, a dife-
rencia del profeta o del creador intelectual, auctores cuya
auctoritas depende de las intermitencias y las fluctuaciones
de la relacion entre el mensaje y las esperanzas del publico,
predica a un publico de fieles confirmados, cn virtud de la
AuE, legitimidad de funcién que le garantiza la institucién
Yy que es socialmente objetivada y simbolizada en los procé-
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jentos y reglas institucionales que definen la formacion,
titulos que la sancionan y el ejercicio legitimo de la pro-
fesion (cf. Max Weber: «Al contrario que el profeta, ¢l sacer-
ge dispensa los bienes de salvacién en virtud de su fun-
gbn. Si bien la funcion del sacerdote no excluye un carisma
nal, incluso en este caso, el sacerdote estd legitimado
ar su funcién, como miembro de una asociacién de salva-
gén.» Y Durkheim: «El maestro, como el sacerdote, tiene
sma autoridad reconocida, porque es el érgano de una per-
gana moral que le supera»). Todavia encontrariamos en la
igadicion catdlica la expresién paradigmatica de la relacién
eptre el funcionario y la funcién pedagégica, con el dogma
de-Ja infalibilidad, gracia de institucién que no es mds que
la forma transfigurada de la AuP de institucién y que los
¢ementaristas describen expresamente como la condicion de
posibilidad de la ensefianza de la fe: «Para que la Iglesia sea
chpaz de asumir el papel que le estd asignado de guardian e
imérprete del Testamento, es necesario que goce de la infa-
@Mdlidad, es decir, que tenga asegurada una asistencia par-
tighlar de Dios, en virtud de la cual esté prescrvada de todo
egpr cuando propone oficialmente una verdad a la creencia
dados fieles. Asi el papa es infalible cuando ensefia ex cathe-
das:como doctor de la Iglesia» (canénigo Bardy).

Escolio 2. Aunque las instituciones escolares procedan
cagi siempre de la laicizacion de instituciones eclesidsticas o
de la secularizacién de tradiciones sagradas (a excepcién,
¢mo subraya Weber, de las escuelas de la Antigliedad cla-
s#e), la comunidad de origen deja sin explicar las semejan-
pamanifiestas entre el personaje del sacerdote y el del pro-

, mientras no se tiene en cuenta la analogia de estruc-
twrep y de funcion entre la Iglesia y la Escuela. Como se ve
& el caso de Durkheim, que sin embargo ha formulado la

Mologia entre la funcion profesoral v la funcién sacerdo-

da evidencia:de la filiacion historica suele dispensar cual-

otra explicacidon: «La Universidad esta hecha en parte
m'laicos que han mantenido la fisonomia del clérigo, y por
E1gos laicizados. A partir de aqui, frente al cuerpo ecle-

‘:co, existe un cuerpo diferente, pero que se ha formado

'@wlalmente a imagen de aquel al cual se opone.»

42.1.1. Una instancia pedagdgica determinada se
Caracteriza, segin el grado de institucionalizacion de
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la AP que ejerce, o sea, segiin su grado de autonomiza,
cién, por la posicién que ocupa entre: 1) un sistema dg
educacién en el que la AP no estd constituida comg
préctica especifica e incumbe a la casi totalidad de log
miembros educados de un grupo o de una clase (siep.
do las especializaciones esporadxcas o parcxales), y 2
un SE en el que la AuP necesaria para el ejercicio de
la AP esta explicitamente delegada y juridicamente ga.
rantizada a un cuerpo de especialistas, especificamente
reclutados, formados y delegados para realizar el TR
por procedimientos controlados y reglamentados por I
institucién, en lugares y momentos determinados, usan.
do instrumentos standarizados y controlados.

4.2.2. En tanto que productor de una AuE, autori
dad de institucién, que, reposando en una delegacién
a dos niveles, parece no tener mas fundamento que l
autoridad personal del agente, el SE produce y repro
duce las condiciones de ejercicio de un TP institucie
nalizado, puesto que el hecho de la institucionaliza
cién puede constituir el TP como tal sin que ni los que:
lo ejercen ni los que lo sufren dejen de ignorar su ver
dad objetiva, o sea, de ignorar el fundamento ultime
de la autoridad delegada que hace posible el TE.

Escolio 1. Todas las representaciones ideolégicas de I
independencia del TP respecto a las relaciones de fuerza qu
constituyen la formacién social en la que se ejerce cobran:
una forma y una fuerza especificas cuando, con la delegs:
cién a dos niveles, la institucién impide, interponiéndose, 4
aprehension de las relaciones de fuerza que fundamentan e}
ultimo término la autoridad de los agentes encargados @
ejercer el TE: la AuE estd en el origen de la ilusién —qué!
suma su fuerza de imposicién a las relaciones de fuerza d
las que es expresién— de que la violencia simbélica ejercid?
por un SE no mantiene ninguna relaciéon con las relacioné
de fuerza entre los grupos o las clases (por ejemplo, la ide®
logia jacobina de la «neutralidad» de la Escuela en los cof;
flictos de clase o las ideologias humboldtiana y neohumbold’
tiana de la Universidad como asilo de la ciencia, o incluso ¥
ideologia de la Freischwebende Intelligenz, el caso extremo
en fin, de la utopia de una «Universidad critica» capaz
llevar ante el tribunal de la legitimidad pedagégica los prif
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jos de la arbitrariedad cultural de la que procede; utopia
menos lejana de lo que parece de la ilusidén, propia de cier-
qo6 €tnologos, segun la cual la ensefianza institucionalizada
dnstituiria, a diferencia de la educacion tradicional, un «me-
@nismo de cambio» capaz de determinar «discontinuidades»

de «crear un mundo nuevo» —M. Mead—). En la medida
o8 que enmascara mas plenamente los fundamentos ultimos
de.su autoridad pedagégica y, de ahi, de la AuE de sus agen-
s, la «Universidad liberal» oculta que no existe una Uni-
gmysidad liberal mas eficazmente que un SE teocréatico o to-
wlitario, en el que la delegacién de autoridad se manifiesta
ghijetivamente en el hecho de que los mismos principios fun-
damentan directamente la autoridad politica, la autoridad re-
lgiosa y la autoridad pedag6gica.

Escolio 2. La ilusidn de la autonomia absoluta del SE
#mas fuerte que nunca en la funcionarizacién completa del
docente en la medida en que, con la retribucién dada
pie el Estado o institucién universitaria, el profesor ya no
‘e retribuido por el cliente, como otros vendedores de bie-
s simbélicos (por ejemplo, profesiones liberales), ni inclu-
sbpor referencia a los servicios prestados al cliente, y se
duentra, por tanto, en las condiciones més favorables para
igmorar la verdad objetiva de su tarea {por ejemplo, ideolo-
i del «desinterés econémico»),

4221. En tapto que autoriza la desviacidén de la
autoridad de funcién (AuE) en beneficio de la persona
del funcionario, o sea, en tanto que produce las condi-
ciones del encubrimiento y el desconocimiento del fun-
damento institucional de la AuE, el SE produce las
condiciones favorables para el ejercicio de un TP ins-
titucionalizado, puesto que desvia en beneficio de la
institucién y de los grupos o clases a los que sirve el
efecto de reforzamiento que produce la ilusién de la
independencia del ejercicio del TE respecto a sus con-
diciones institucionales y sociales (paradoja del caris-
ma profesoral).

Escolio. Por el hecho de que la practica sacerdotal no
e escapar tan completamente al estilo estereotipado
0 lo hace la practica pedagégica en tanto que manipula-
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cién de bienes secularizados, el carisma sacerdotal nuncy
puede basarse en la misma medida que el carisma profe.
soral en la técnica de la desritualizacién ritual como juegg
con el programa implicitamente inscrito en el programa. Ng
hay nada mas adecuado para servir a la autoridad de la ins.
titucién y de la arbitrariedad cultural servida por la instity.
cién como la adhesién encantada del maestro y del alumng
a la ilusién de una autoridad y de un mensaje sin mas fun.
damento ni origen que la persona de un maestro capaz de
hacer pasar su poder delegado de inculcar la arbitrariedaqd
cultural por un poder de decretarla (por ejemplo, la impro.
visacién programada comparada a la pedagogia que, fundan.
dose en el recurso al argumento de la autoridad, transparen
ta siempre la autoridad de la que el maestro recibe la suya)

4.3. En una formacién social determinada, el SE
dominante puede constituir el TP dominante como TE
sin que ni aquellos que lo ejercen ni aquellos que lo
sufren dejen de ignorar su dependencia respecto a las
relaciones de fuerza que constituyen la formacién so
cial en la que se ejerce, porque: 1) produce y reprodu
ce, por los medios propios de la institucién, las condi
ciones necesarias para el ejercicio de su funcién inter
na de inculcacién, que son al mismo tiempo las condk
ciones suficientes de la realizacién de su funcién exter’
na de reproducciéon de la cultura legitima y de su com|
tribucién correlativa a la reproduccién de las relacio!
nes de fuerza; y porque 2) por el solo hecho de qu¢
existe y subsiste como institucién,” implica las cond
ciones institucionales del desconocimiento de la violer
cia simbdélica que ejerce, o sea, porque los medios in¥
titucionales de los que dispone como institucién relatt
vamente auténoma, detentadora del monopolio del ejer
cicio legitimo de la violencia simbélica, estdn predi¥
puestos a servir ademds, bajo la apariencia de neutr?
lidad, a los grupos o clases de las que reproduce la 2
bitrariedad cultural (dependencia por la independencia)-’




Libro 2

El mantenimiento
del orden



La funcién docente tiene, pues, la misién
de mantener y promover este orden en el
pensamiento, tan necesario como el orden
en la calle y en las provincias.

G. GUSDORF,
Pourquoi des professeurs?



Capitulo 1

Capital cultural
y comunicacién pedagogica



SeErPENTIN: Cuando yo dirijo mi pensa-
miento hacia usted, éste se refleja en su es-
piritu en la medida en que encuentra en él
ideas correspondientes y palabras adecua-
das. Mi pensamiento se expresa en palabras,
en palabras que usted parece entender; se
viste con su propia lengua, con sus frases
habituales. Muy probablemente, las perso-
nas que le acompafan entienden lo que yo
digo, cada una con sus diferencias individua-
les de vocabulario y de elocucién.

BARNSTAPLE: Y por esto a veces, por ejem-
plo (...) cuando usted se eleva hasta ideas
de las que nuestros espiritus ni tan sélo sos-
pechan su existencia, no entendemos nada.

H. G. WELLS,
Monsieur Barnstaple chez les Hommes-Dieux.



Esta investigacion ha nacido de la intencién de tratar la
cion pedagdgica como una simple relacién de comunica-
g v de medir su rendimiento, es decir, mas precisamente,
determinar los factores sociales y escolares del éxito de

cteristicas sociales y escolares de los receptores.! En

icién a los indices cominmente utilizados para medir el
gadimiento de un sistema de ensenanza, el rendxmxeme—mr
mati la comunicacién pedagdgi

del trabaJo pedagodgico, sobre todo cuando tiende a re-

rse, como en las facultades de letras, a la manipulacién
ypalabras. El analisis de las variaciones de la eficacia de la
£i6n de inculcacion que se realiza principalmente en y por
elacion de comunicacién conduce, pues, al primer princi-
p de las desigualdades del éxito escolar de los nifios proce-
ntes de las distintas clases sociales: podemos, en efecto,

1. Se puede encontrar una presentacién de los instrumentos y los
ipales resultados de la encuesta que fundamenta los anilisis que
a exponer en P. BOURDIEU, J.-C. PASSERON y M. de SAINT-MARTIN,
pport pédagogique et communication, Cahiers du CSE, ntm. 2,
#ais, Mouton, 1965. Para analizar las variaciones de las aptitudes de
-distintas categorias de estudiantes de Letras para la comprensién
¢l manejo de la lengua, se debia recurrir a ejercicios de distintos
S para explorar a la vez los distintos dmbitos de la competencia
Wogiifstica, desde los mds escolares hasta los mds «libress, y los dis-
&tos niveles del comportamiento lingiifstico, desde la comprensién
e palabras insertas en un contexto hasta la forma madas activa de

nipulacién de las palabras, la exigida por la formulacién de defi-
ones.




114 PIERRE BOURDIEU ¥ JEAN-CLAUDE PASSERON

pedagogico realizado por la familia estd en funcién de la dig
tancia que separa el habitus que tiende a inculcar (en el ag
pecto aqui considerado, el dominio académico de la lengyy
académica) del habitus que ha sido inculcado por todas lag
formas anteriores de trabajo pedagoégico y, al término de J,
regresion, por la familia (es decir, aqui, el dominio précticq
de la lengua materna).

Desigualdades ante la seleccion y desigualdades de seleccidn

Ignorar, como se ha hecho a menudo, que las categoriag
definidas en una poblacién de estudiantes por criterios comg
el origen social, el sexo o cualquier caracteristica del pasade
escolar han sido desigualmente seleccionadas en el transcur
so de la escolaridad anterior, equivaldria a renunciar a una
explicacién, exhaustiva de todas las variaciones que hacen
aparecer estos criterios.? Asi, por ejemplo, los resultados ob
tenidos en una prueba de lenguaje no son debidos solamente
a estudiantes caracterizados por su formacién anterior, su
origen social, su sexo, ni incluso por todos estos criterios
considerados simultdneamente, sino de la categoria que, por
la misma razén de que estd dotada del conjunto de estas
caracterfsticas, no ha sufrido la eliminacién en el mismo
grado que una categoria definida por otras caracteristicas.
Dicho de otra forma, se cae en un paralogismo de la forms

" 2. El paralogismo consistente en ignorar las propiedades que un2
poblacién producida por una serie de selecciones debe a este proces¢
no seria tan frecuente si no expresara una de las tendencias mds pro
fundas de la epistemologia espontinea, a saber, la inclinacién a un?
representacion realista y estatica de las categorias del analisis, y §
no encontrara adem4s un estimulo y una garantia en uso mec4nico
del anélisis multivariado, que inmoviliza un estado determinado de up
sistema de relaciones. Para terminar con algunas de las objeciones
suscitadas por aquellos de nuestros andlisis Yyue se basan en la cons
deracién sistematica del efecto de seleccién relativa, valdria la pen#
quiz4s desmontar, segin las exigencias analiticas del canon metodolé
gico, los resortes légicos de esta ilusién que mereceria figurar en
catalogo de los errores metodolégicos con el nombre tipicamente meto
dolégico de multivariate fallacy. Si renunciamos a las delectaciones
morosas de este ejercicio de escuela es porque una refutacién qué
adoptara, aunque fuera por plagio, los signos exteriores del aparat?
metodolégico contribuiria a garantizar la disociacién entre la practic
y la reflexién sobre la préctica que define la tentacién metodolégics
sobre todo porque la sociologfa propone tareas menos estériles qué
la denuncia reglamentaria de errores que resistirfan menos a la re
tacién ldgica si fueran sociolégicamente menos necesarios.
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4rs pro toto al creer que se comprende directa y exclusiva-
ante la influencia, incluso cruzada, de factores como el ori-
“ social o el sexo en las relaciones sincrénicas que, tratén-
“g de una poblacién definida por un cierto pasado, asi-
atsmo definido por la accién continua en el tiempo de estos
geetores, sélo toman todo su sentido al ser considerados en
proceso de la «carrera», Hemos adoptado aqui un método
exposicién deductivo porque solamente un modelo teé-
#oo como éste, que pone en relacién los dos sistemas de re-
_gglones subsumidos en los dos conceptos de «capital lin-
/ﬂtico» y de «grado de seleccién», es capaz de descubrir el
“gittema de hechos que construye como tales instaurando en-
g ellos una relacién sistemética: muy al contrario de la ve-
cacién puntillosa que somete a experimentaciones parcia-
piyuna serie discontinua de hipétesis parciales, la verifica-
#88 sistemdtica que proponemos seguidamente intenta dar
& experimentacién su pleno poder de desmentir, confron-
48do los resultados del calculo tedrico con los datos toma-
empiricamente.
esto que han debido superar una empresa de acultura-
‘para satisfacer el minimo indispensable de exigenciag
ares en materia de lenguaje, los estudiantes de clases
fiilares y medias que acceden a la ensefianza superior han
tido necesariamente una seleccién mds fuerte, y segtn el
io mismo de la competencia lingiiistica, dado que los
sctores se han visto obligados frecuentemente, tanto en
agregation» como en el bachillerato, a rebajar sus exi-
pcias en materia de saber y de «savoir-faire» para atenersg
s exigencias de formas? Particularmente manifestada en
M primeros afios de escolaridad, en que la comprensién y
Fmanejo de la lengua constituyen el punto principal de
Micacion del juicio de los maestros, la influencia del capi-
ﬁ'ﬁn@istico no deja de ejercerse nunca: el estilo siempre
®Wtenido en cuenta, implicita o explicitamente, en todos los

'3 Como les gusta decir a los correctores, «lo esencial es que esté
escriton. Hablando del concurso de entrada a la «Ecole normale»,
Mmestin Bouglé escribfa: «Esta formalmente acordado que, incluso
, la prueba de historia, que supone un cierto niimero de conoci-
wentos de hecho, los correctores deben apreciar sobre todo las cua-
loso es de composicién y de exposicién.» (Humanisme, sociologie, phi-
Q;’hle, Remarques sur la conception francaise de la culture général,
l“ Vaux de I'Bcole normale supérieure», Hermann et Cie, 1938, p. 21.)
% informes de «agrégation» y de CAPES (Certificat d'Aptitude Péda-
¥ique 3 I'Enseignement Secondaire), estdn llenos de afirmaciones
mismo tipa.



116 PIERRE BOURDIEU y JEAN-CLAUDE PASSERON

niveles del cursus y, en grados diversos, en todas las C-arxgﬁ
ras universitarias, incluso las cientificas. Mdas atn, la leng,
no es solamente un instrumento de comunicacién, sino qyq
proporciona, ademéds de un vocabulario mas o menos rig,
un sistema de categorias m4s o menos complejo, de mane;{
que la aptitud para descifrar y manipular estructuras cop,
plejas, sean légicas o estéticas, depende en parte de la compl,
jidad de la lengua transmitida por la familia. De ello se dg
duce légicamente que la mortalidad escolar crecerd forzog
mente a medida que nos acerquemos a las clases mas alej
d?s de la lengua escolar, pero también que, en una pobl,
cién producto de la seleccién;tadesigualdad de-la selecci!
Ligde a reducir progresivamente, y a veces a anular, los efeq!
J{os de Ia desigualdad ante la seleccién: de hecho, sélo la ss
leccion diferencial segtin el origen social, y en particular I
superseleccién de los estudiantes de origen popular, permi
ten explicar sistematicamente todas las variaciones de Iy’
competencia lingiiistica en funcién de la clase social de orj
gen y, en particular, la anulacién o la inversién de la rels
cién directa (observable en los niveles mas bajos del cursus)
entre la posesion de un capital cultural (definido segiin lf
profesién del padre) y el grado de éxito.

Sabiendo que la ventaja de los estudiantes origing
rios de las clases superiores es mds notable a medi
que nos alejamos del 4mbito de la cultura directame
te ensefiada y 1otalmenie controlada por Ja Escuela
que pasamos, por ejemplo, del teatro cldsico al teatm
de vanguardia o, incluso, de la literatura escolar al jaz
se comprende que, en €] caso de un comportamientt
como el uso escolar de la lengua escolar, las diferencis
tienden a atenuarse al mdximo e incluso a invertjrsé¢
de hecho, los estudiantes de las clases populares intef
samente seleccionados obtienen en este terreno rest
tados al menos equivalentes a los de los estudiantes &
clases altas, menos seleccionados, y superiores a ¢
de los estudiantes de clases medias,' tan desproviste
como ellos de capital lingiifstico o cultural, pero no &
intensamente seleccionados (cuadro nim. 2).4 '

4. A diferencia de las clases populares, para las que la sup®
seleccién continda siendo la regla, los artesanos y comerciantes
han beneficiado mé4s de la ampliacién de la base social de reclu
miento de las universidades (pasando de 38% a 125% entre 19,?
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Del mismo modo, aunque, cualquiera que sea el me-
dio al que pertenezcan, los_estudiantes parisienses ob-
tiene uperiores a los de los estudi

vincias, en los estudianies originarios de las clases
populares 1a diferencia ligada a la residencia es més
notable (91 % contra 46 % que obtienen una nota su-
perior a 12 sobre 20 frente al 65 % y 59 % en las cla-
ses superiores); los estudiantes orlgmarlos de las clases
‘populares obtienen en Paris los mejores resultados,
seguidos por los estudiantes de clases medias y los es-
tudiantes de clases superiores (cuadro ntim. 2): para
comprender este conjunto de relaciones, hay que con-
siderar que la residencia parisiense estd asociada, por
una parte, a ventajas lingiiisticas y culturales y, por
otra, a que el grado de seleccién correlativo a la resi-
dencia parisiense no puede ser definido independiente-
mente de la pertenencia de clase aunque sélo fuera a
causa de la estructura jerdrquica y centralizada de! sis-
tema universitario y, en general, de los aparatos del po-
der.® Si se define en valores relativos (+, 0 0 —) la im-
‘portancia del capital lingiiistico transmitido por los di-
ferentes medios familiares y el grado de seleccién que

- implica la entrada en la Universidad, en Paris y en pro-

), sin duda, bajo el efecto de una elevacién relativa del nivel
a y en relacién con la extensién a esta categoria de la actitud
8 clases medias respecto a la Escuela. No es sorprendente, pues,
g seleccionados menos rigurosamente en medios tan desfavorecidos
almente, los estudiantes procedentes de estas categorias obten-
s resultados mas flojos en todos los ejercicios: 40,5% de ellos
en una nota superior a 12/20 en el ejercicio de definicién, frente
57 % de hijos de cuadros superiores y un 54 % de estudiantes de
populares. Por otra parte, a diferencia de los hijos de cuadros
ores que tienen mejores resultados que los estudiantes de todas
mas categorias cuando provienen de liceos, y peores resultados
0 provienen de colegios, los hijos de artesanos y comerciantes
intienen en ultima posicién, hayan hecho sus estudios en un
publico o privado.

J.: El andlisis multivariado muestra que, si se neutraliza la accién
Dtros factores favorables, los resultados de los parisinos son siem-
“Superiores a los de los estudiantes de provincias en todos los
pos. En efecto, en Paris, un 79% de los estudiantes que han
vdo la formacién maés cldsica, un 67 % de los que han recibido
rmacién moderna y un 65% de los que han hecho latin han
: do mds de 12/20 en el ejercicio de definicidn, frente a un 54 %,
»% vy 42% de los estudiantes de provincias. Veriamos también que
‘N los chicos como las chicas, los filésofos como los sociélogos, los
"gldld tes provememes de liceos como los que proceden de centros

0s, obtienen mejores resultados en Paris que en provincias.
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vincias, para las distintas categorias sociales, se ve que
basta con combinar estos valores para explicar la je
rarquia de los resultados en el ejercicio del lenguaje
{(cf. esquema nim. 1 y cuadro nim. 2). Este modelo ex.
plica, pues, de forma sistematica, las variaciones emp;j.
ricamente constatadas, es decir, por ejemplo, la posij.
cién de los estudiantes parisienses originarios de clases
populares (+) en relacién a los estudiantes parisienseg
de clases superiores (0) y en relacién a los estudiantes
provincianos de clases populares (—) o, incluso, de la
posicién relativa de los estudiantes de clases medias

que, en Paris (0) como en provincias (— —), obtienen
resultados inferiores a los estudiantes de clases popu.
lares.

Se deduce también de estos analisis que si ]la parte de los
estudiantes de clases populares que acceden a la Universi
dad aumentara de modo sensible, el grado de seleccién rela.
tiva de estos estudiantes compensaria cada vez menos, al de-
bilitarse, las desventajas escolares ligadas a la desigualdad
de la distribucién del capital lingiiistico y eultural entre las
clases sociales. Se veria reaparecer, pues, la correlacién di-
recta entre los resultados escolares y la clase social de ori-
gen que, en la ensefianza superior, sélo se observa plenamen-
te en los dmbitos menos controlados por la Escuela, mien-
tras que, en la ensefianza secundaria, se mamﬁesta incluso
en los resultados mas escolares.

Del mismo modo, para comprender que una prueba, que
media de formas muy diferentes el dominio de la lengua, hi-
ciera aparecer una superioridad constante de los chicos so-
bre las chicas, no habria que olvidar en ningiin momento que
la situacién de las estudiantes se distingue de la situacién de
los estudiantes de manera sistematica, es decir, por una apa-
rente paradoja, de forma distinta en el conjunto de la Uni-
versidad, en las facultades de letras o en un determinado
tipo de estudios y de carrera escolar. Si, como es sabido, las
estudiantes estan condenadas a estudios de letras dos veces
mas que los estudiantes (en 1962, 52,8 posibilidades sobre 100
contra 23) y que, al contrario que los jévenes a quienes es-
tan abiertas las otras facultades mdas ampliamente, las estw
diantes de letras, por el hecho mismo de esta relegacién,
estdn menos seleccionadas que los jévenes de esta misma fa-
cultad, se comprende que las muchachas alcancen resulta-
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f‘*s més flojos. También aqui, el modelo explicativo que pone
‘s relacion los resultados de las dos categorfas y sus grados
spectivos de seleccién, puede explicar, a condicién de que
‘ga aplicado sistematicamente, todos los hechos que el ana-
st multivariado no explicaria, a no ser que se recurriera a
-*;aplicacién ficticia y tautolégica de las «desigualdades na-
girales entre los sexos».

Dado que el grupo de las estudiantes tiene una composi-
, diferente del grupo de los estudiantes en lo que respec-
i a origen social, tipo de estudios o pasado escolar (por
@emplo, el 36 % de los chicos ha recibido la formacién mas
@isica, contra el 19,5 % de las chicas) y que estas caracte-
fiticas estan todas ligadas, desigualmente, a grados desigua-
p8 ‘de éxito, se podria esperar que el andlisis multivariado
fiir si solo desvelara, bajo la relacién aparente entre el sexo
s resultados de los ejercicios, otras relaciones efectivas,
tralizando sucesivamente la accién de las diversas varia-
, es decir, estudiando por separado la accién de la va-
le principal en los diferentes subgrupos aislados de otras
ables en el seno del grupo principal. Pero, ¢como se po-
" explicar entonces, sin recurrir a la desigualdad natural,
#guperioridad de los chicos, ya que la distancia no puede
#F atribuida a las diferencias que separan las dos categorias
# lo que se refiere al conocimiento de las lenguas antiguas,
#centro en el que se ha cursado la ensefianza secundaria, al
o de estudios o al origen social?

De esta forma, las diferencias entre chicos y chicas
siguen siendo las mismas en las diversas categorias so-
ciales de origen y, a grandes rasgos, son de la misma
amplitud en el interior de estas categorias (cuadro nu-
mero 5). Subsisten cualquiera que sea el tipo de centro
frecuentado en la ensefianza secundaria, y la tnica di-
ferencia es solamente un poco mas fuerte entre los an-
tiguos alumnos de los «colleges», en los que el 62 % de
los chicos y el 35 % de las chicas tienen una nota su-
perior a 12, contra 70 % y 54 % en el caso de los anti-
guos alumnos de instituto.®

6. El bachillerato puede cursarse, en Francia, en dos tipos de
s oficiales: los «lycées», equivalentes de los Institutos de Ense-
Media espafioles, y los «colléges» («College d’Enseignement
daire» o «Collége d’Enseignement Générals), que tienen un cierto
tesco con los centros de ensefianza profesional espafioles. Exis-
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Para explicar a la vez la distancia que se obsep,,
constantemente entre chicos y chicas en las facultag
de letras y su ausencia en ¢l grupo de alumnos de ipg
titutos, basta con saber que el grado de seleccién a
racteristico de los chicos y de las chicas no es el mjg
mo en los dos casos: siendo el sex-ratio en la ensefiap,
za secundaria muy parecido al sex-ratio de las clasgg
de edad correspondientes, se podria suponer que ch
cos y chicas estan casi igualmente seleccionados, 1o cyg
no es cierto en el caso de las facultades de letras. Si lag
estudiantes manifiestan, en menor medida que los ¢g
tudiantes, la aptitud para el manejo de la lengua ge
ideas (que se exige en grados muy desiguales en las g;
ferentes asignaturas), es sobre todo porque los meca.
nismos objetivos que orientan preferentemente a la;
chicas hacia las facultades de letras y, en el interior de
éstas, hacia determinadas especialidades (como lenguas
vivas, historia del arte o letras) deben una parte de sy
eficacia a una definicién social de las cualidades «fe
Mmeninas» que contribuyen a forjar o, dicho de otra for
ma, a la interiorizacién de la necesidad externa que im
pone esta definicién de los estudios femeninos: parn
que un destino, que es el producto objetivo de las re
laciones sociales que definen la condicién femenina en
un momento dado del tiempo, se transforme en voca
cién, es necesario y suficiente que las chicas (y todo su
entorno, empezando por la familia) se guien incons
cientemente por el prejuicic —particularmente vivo y
agudo en Francia, debido a la continuidad existente
entre la cultura de salén y la cultura universitaria—
de que existe una afinidad electiva entre las cualidades
llamadas femeninas y las cualidades «literarias» tales
como la sensibilidad para los matices imponderables
del sentimiento o el gusto por los virtuosismos impre
cisos del estilo. De esta forma, las «elecciones» en ap#
riencia mas deliberadas o m4s inspiradas, tienen e
cuenta (aunque indirectamente) el sistema de posibilt
dades objetivas que condena a las mujeres a las prof¢
siones que reclaman una disposicién «femenina» (pof
ejemplo, los oficios «sociales») o que las predispone ?

ten ademds escuelas privadas, reconocidas por el Estado, pero
frecuentacién es muy limitada, tanto por su coste como por el mend
nivel de las ensefianzas impartidas. (N. del T.)
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aceptar, si no a reivindicar inconscientemente, las fun-
ciones o los aspectos de la funcién que reclaman una
relacion «femenina» en la profesién.

Incluso la excepcién aparente se comprende en la
l6gica del modelo. Mientras que los chicos que no han
hecho latin ni griego, o solamente latin, consiguen me-

- jores resultados que las chicas con la misma forma-
cién, son las chicas las que obtienen los mejores resul-
tados en el grupo de los helenistas: 64 % de ellas, fren-
te a 58,5 % de los chicos, obtienen una nota superior a
la mediana (cf. cuadro nim. 3). Esta inversién del sig-
no de la diferencia habitual entre los sexos se explica
por el hecho de que, teniendo las chicas menos posibi-
lidades que los chicos de recibir esta formacién, aque-
llas que la reciben son, por esta misma razén, mas ri-
gurosamente seleccionadas que los chicos con la mis-
ma formacién. Del mismo modo, porque la significa-
cién de cada relacién estd en funcién de la estructura
en la que se inserta, la formacién mds clasica (latin y
griego) no estd automaticamente ligada a un mejor re-
sultado: mientras que las chicas que han hecho latin
y griego tienen resultados superiores a aquellas que
s6lo han hecho latin o que tienen una formacién mo-
derna, en los chicos ocurre lo contrario. Todo induce a
pensar que se trata, también en este caso, de un efecto
de selecci6én diferencial: si la entrada en la facultad de
letras se impone casi tan necesariamente a los chicos
como a las chicas cuando han hecho latin y griego, los
chicos que han recibido una educaciéon moderna, y para
los cuales los estudios de letras representan una orien-
tacién a contracorriente, estdn mds seleccionados que
sus condiscipulos del mismo sexo.

_Si se definen, también en este caso, lo que son en valor
gelativo el capital lingiifstico vinculado a un origen social
#ado y el grado de seleccién que implica- para los sujetos de
fFada clase social y de cada sexo la entrada en la Universidad
9. en segundo grado, en la facultad de letras, se ve que basta
®on combinar estos valores para explicar la jerarquia de los
#Xesultados obtenidos por cada subgrupo en un ejercicio de
Hlefinicién (cf. esquema nim. 4 y cuadro ntim. 5). Asf, por
Bjemplo, se deduce del modelo (representado por el esque-
a nam. 4) que las estudiantes de clases medias deben tener
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do més bajo de competencia lingiiistica (— —) porque,
fomo los chicos de las mismas clases, estan tan desfavoreci-
“4as como los estudiantes y las estudiantes de las clases po-
‘i.‘,]ares en lo que se refiere a capital lingiiistico, pero no tan
.gigurosamente seleccionadas para entrar en la ensehanza su-
wior, y que estdn también menos seleccionadas que los chi-
s de su clase en las facultades de letras; de hecho, ésta es
categoria que, con solamenic un 39,5 % de individuos si-
dos por encima de la mediana de la distribucién del total
-]a poblacién, tiene los resultados més flojos en el ejerci-
dio de definicién. De la misma forma, los estudiantes de cla-
‘ge§ superiores, a los que nada distingue de las chicas del mis-
gap origen social en lo que se refiere al capital lingiiistico y
”ﬁ“grado de seleccién para entrar en la Universidad, y que
#stdn mas seleccionados que ellas en las facultades de le-
ps por el hecho de la relegacién de las chicas en esas facul-
fades, deben alcanzar la mas alta calificacién (+ +); ello se
w¢ confirmado en el cuadro num. 5: el 67 % de los indivi-
giios tiene una nota superior a la mediana del conjunto. Y se
serifica para todas las subcategorias la misma coincidencia
mre la posicién que les asigna el modelo teérico y la posi-
#6n que les atribuye la medida empirica.
*El mismo modelo teérico permite comprender que las re-
Iciones a la vez mds constantes y mds fuertes son, a nivel
;ﬁ ensefianza superior, las que unen los grados de competen-
da lingiifstica a las caracteristicas del pasado escolar: el he-
¢ho de que es principalmente por mediacién de las orienta-
tlones iniciales (centro y seccién en «6éme»)? que el origen
_ggcial predetermina el destino escolar, es decir, tanTG_eI%ﬁ-
tadenamiento de las sucesivas elecciones de carrera como las
posibilidades diferenciales de éxito o de eliminacién que se
desprenden de ellas, permite deducir en primer lugar que la
‘estructura de la poblacién de los supervivientes se modifica
tontinuamente desde el mismo punto de vista del criterio
qQue preside la eliminacién, lo que tiene por efecto el debili-
tar poco a poco la relacién directa entre el origen social y la
Competencia lingiifstica (o cualquier otro indice de éxito es-
tolar); y, en segundo lugar, puede deducirse que en cada
Punto de la carrera, los individuos de una misma clase so-

7. Al iniciar el bachillerato, en «6&me» (11-12 afios) se opta por un
tipo de centro («lycée» o «collége») y por una seccién («Classiques,
*Moderne 1», «Moderne 2» y «Pratique»). El equivalente mas aproxi-
Mado de estas secciones en Espafia es la divisién, una vez finalizado
| antiguo Bachillerato Elemental, entre Letras y Ciencias. (N. del T.)
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cial que se mantienen en el sistema presentan tanto meng
los caracterfsticas de carrera que han ocasionado la elimip,
cién de otros individuos de la categoria, en la medida en qQue
pertenecen a una clase sometida a una eliminacién méas g
vera y en que se realiza el corte sincrénico en un nivel mg
avanzado del curso.! Se comprende que una medida de la
competencias lingiifsticas realizada en el nivel de la ensefiay,
za superior en una poblacién de estudiantes sélo pueda apre,
hender la relacién entre el origen social y el éxito escolay
bajo la especie de la relacién entre el éxito y las caracteris,
ticas escolares, que no son mas que la «retraduccién», en J
légica propiamente escolar, de las posibilidades inicialment,
ligadas a una situacién social determinada; y, de hecho, cuan.
do sélo se perciben relaciones significativas entre variables,
como el origen social o el sexo y el éxito en la prueba de
lenguaje, en los ejercicios mds parecidos a las técnicas tra
dicionales del control escolar las caracteristicas de la carre
ra escolar (como la seccién que se ha seguido en la ensefian
za secundaria) o los indices del éxito anterior (como las ne
tas obtenidas en exdmenes anteriores) estdn mas fuertemen
te ligados que todos los demés criterios al grado de éxito en
la prueba de lenguaje, y esto en cualquier tipo de ejercicio.

Para explicar la relacién constatada entre la seccién
que se ha seguido en la ensefianza secundaria y la apti
tud para €l manejo de la lengua sin atribuir al apren
dizaje de las lenguas antiguas las virtudes milagrosas
que le atribuyen los defensores de las «<humanidades»

8. Las caracteristicas asociadas a la eliminacién o a la superv
vencia en el sistema no se distribuyen al azar entre los individuos d¢
una misma clase, sino que son susceptibles asimismo de relacionarst
con criterios sociales o culturales que diferencian a subgrupos en
interior de una clase: por ejemplo, los estudiantes hijos de obreros
se diferencian por un gran numero de caracteristicas secundarias (S
ciales, como el nivel de instruccién de la madre o la profesion d¢
abuelo, y escolares, como la seccién de entrada en el secundario)
aquellos de los miembros de su clase de edad pertenecientes a
misma clase social; m4s exactamente, presentan un nimero tant?
mi4s grande de estas caracterfsticas compensatorias cuanto mas adf
lante hayan llegado en el cursus o cuanto mejor situados estdn €
la jerarquia de las disciplinas o los centros de ensefianza, si se
cuentran en el mismo nivel del cursus. Se comprende con la mism?
l6gica que, con el mismo resultado, las chicas presentan siem
mayor nimero de estas caracterfsticas compensatorias que los chi
de la misma clase social.
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basta con notar que esta relacién encubre todo el sis-
tema de las relaciones entre la seleccién diferencial
y los factores sociales y escolares de esta seleccién: en
efecto, dados los mecanismos que presiden actualmen-
te €l reclutamiento de las diferentes secciones, la elec-
cién del griego (cuando se ha hecho latin en 6eme) la
hacen los alumnos méas conformes a las exigencias es-
colares, tanto si se reclutan entre los escasos represen-
tantes de las clases populares, ya muy fuertemente su-
perseleccionados (como estudiantes de instituto y, en

. segundo grado, como latinistas), como entre los hijos
de familias acomodadas que consolidan definitivamen-
te su ventaja invirtiendo su capital cultural en las sec-
ciones mas aptas para asegurarles la rentabilidad esco-
lar mas elevada y duradera.

Hay otras razones para poner en duda los poderes
que el conservadurismo pedagdgico atribuye a la for-
macién clasica. ¢Cémo se explica, por ejemplo, que sélo
la formacién clasica (latin y griego) esté asociada, en
cualquier ejercicio, a los mejores resultados, mientras
que el conocimiento exclusivo del latin no parece pro-
porcionar ninguna ventaja respecto a la formacién mo-
derna? Los mejores ejercicios para medir la aptitud a
la gimnasia mental que se supone desarrollada por el
aprendizaje del latin, no revelan, en efecto, ninguna
desigualdad significativa entre los latinistas y los de-
mas.® Si los estudiantes que han hecho latin y griego
se distinguen por su fluidez verbal, es porque se han
seleccionado (o han sido seleccionados) con referencia
a una imagen de la jerarquia de las secciones de la en-
seflanza secundaria que coloca en el lugar més alto los
estudios clasicos y porque han debido atestiguar un
éxito particular en los primeros afios de la escolaridad
secundaria para pretender ingresar en una seccién que
el sistema reserva a su élite y que es elegida por los
profesores mas aptos para hacer de e¢sos buenos alum-

£9. Otro indice de que el conocimiento del latin y del griego no
WPDborciona ninguna ventaja escolar por si mismo, lo constituye el
ho de que los estudiantes procedentes de liceos que son, propor-
Bnalmente, ménos numerosos que los estudiantes procedentes de
iros privados en lo que se refiere a haber hecho latin y griego
8% frente a 31,1%), obtienen, sin embargo, mejores resultados.
Wiuso el grupo de antiguos alumnos de liceo que no han hecho latin
«,Bl‘lego obtienen resultados superiores a los de los estudiantes que
AN hecho latin y griego pero proceden de centros privados.
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nos los mejores alumnos.’ Dado que los estudianty.
que han hecho latin y grlego tienen la mejor tasa g,
éxito en todos los e_]eI‘CICIOS de la prueba propuesty

que esta tasa estd asimismo ligada a una tasa elevad

de éxito escolar anterior y que los estudiantes que han
hecho estudios clasicos han obtenido la mejor tasa ¢,
éxito en los exdmenes anteriores, se puede sacar la cqp,
clusién de que los antiguos alumnos de las secciong
clasicas, seleccionados por y para su fluidez retéricy,
son los que estan menos alejados del ideal del estudiay,
te conforme que el profesor supone por el nivel de g
discurso y que los exdmenes exigen y hacen existir pog
esta misma exigencia,

Si es cierto que la desventaja ligada al origen so
cial es sustituida principalmente por las orientacione
escolares con los grados de seleccién diferencial que
éstas implican para las diferentes categorias de estu
diantes - se comprende gue los hijos de cuadros supe
riores triunfen en el subgrupo de estudiantes que han
recibido una formacién moderna, mientras que los es
tudiantes originarios de las clases populares triunfan!
en el subgrupo de los latinistas porque, sin duda, de
ben €l hecho de hacer latin a una particularidad de su
medio familiar y porque, procedentes de clases par
las que esta orientacidén es mds improbable, han debi
do manifestar cualidades particulares para recibir est
orientacién y perseverar en ella (cuadro num. 6).11 Que
da una dltima dificultad, que el modelo todavia permi
te resolver: en el subgrupo definido por la formacids
més cldsica, los estudiantes procedentes de clases p¢
pulares obtienen resultados inferiores a los de los e¥
tudiantes de clases superiores (61,5 % contra 73,5 %)
de hecho, en este subgrupo, aunque hayan sido super
seleccionados en un grado todavia mayor que en ¢
subgrupo de los «latinistas» (diferencia que, por otr?

10. La preeminencia de las secciones cldsicas era tal, no hace ai?
mucho tiempo, que apenas se podfa hablar de orientacién porque 1#
elecciones sucesivas en los diversos niveles de la carrera estaban ¢
terminadas de manera casi automdtioa por el resultado, medido seg®®
una escala de valores unica e indiscutida, y porque la entrada en
seccién moderna era considerada por todos, incluidos los mism
interesados, como una relegacién y un fracaso.

11.

Con cualquier tipo de formacién secundaria, los estudianté

de clases medias obtienen regularmente los resultados méas floj®*
(situdndose mas de la mitad de ellos por debajo de la nota 12/20).
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parte, se traduce en sus resultados: 61,5 % contr,
52-%), los estudiantes procedentes de clases populareg
compiten con la fraccién de los estudiantes acomody,
dos que han sacado mejor provecho escolar de su cq
pital lingiifstico y cultural.

Del mismo modo, la existencia de fuertes variaciones ep
el grado de competencia lingiifstica en funcién de la asigna.
tura sélo puede conducir a atribuir una eficacia intrinsecy
e irreductible a tal o cual formacidn intelectual o a la pobla.
cién que se beneficia de ella, si se ignora que el puablico de
una disciplina es el producto de una serie de selecciones cuyo
rigor varia en funcién de las relaciones entre los factores so.
ciales que determinan las diferentes trayectorias escolares
y el sistema de los diferentes tipos de estudios objetivamen.
te posibles en un sistema de ensefianza dado en un momento
dado del tiempo: para quien esté tentado de imputar la su
perioridad de los alumnos de las clases preparatorias de las
«grandes écoles» sobre los estudiantes de primer curso uni
versitario o de los de filosofia sobre los estudiantes de socie
logia a alguna virtud propia de la ensefianza o de los que la
reciben, basta con indicar que los hijos de los cuadros s
periores que triunfan limpiamente sobre todos los demaés en
el grupo de estudiantes de filosofia, disciplina muy altamer:
te valorada en €l sistema tradicional de los estudios litera
rios, obtienen, por el contrario, los resultados mdés débiles
en el grupo de los estudiantes de sociologia, disciplina pre
dispuesta a desempefiar el papel de refugio prestigioso par2
los estudiantes de clases privilegiadas mas desprovistos es
colarmente que se encueniran de esta forma subseleccion#
dos con relacién a sus condiscipulos originarios de otros me
dios. Y para explicar todas las relaciones entre la discipling
el origen social y el éxito (cuadro niim. 7), vemos que bast?
con decir que la subseleccién relativa (aqui con relacién a 12
filosofia) caracteristica de una disciplina como la sociologf
que, prometiendo un gran prestigio intelectual al menor co¥
te escolar, ocupa de esta forma una posicién paradéjica en 6"
sistema de las formaciones, es mas fuerte cuanto mds priv
legiada es la clase social en la que se realiza.!?

12. Las «teorfass, que invocan los sociélogos para explicar las vari#
ciones de la actitud politica de los estudiantes segin su carrer®
olvidarfan sin duda con menos frecuencia el sistema de relacion®
diacrénicas y sincrénicas que enmascara el pertenecer a una carref?
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Si todas las variaciones observadas pueden interpretarg,
a partir de un principio unico que tiene efectos distintos g
gun Ia estructura del sistema completo de las relaciones gy
las cuales y por las cuales se aplica, es porque no expresay
en absoluto una suma de relaciones parciales sino una g
tructura en la que el sisterna completo de relaciones deter,
mina el sentido de cada una de ellas. Asi, al menos en este
caso, el andlisis multivariado correria el riesgo de conduci;
a la aporfa o a la reificacién de relaciones abstractas, si ¢
proceso estructural no restituyera a las clases ldgicas que
dividen los criterios su existencia plena de grupos socialeg
definidos por el conjunto de las relaciones que les unen y
por la totalidad de las relaciones que mantienen con su pa.
sado y, por medio de éste, con su situacién presente.

S6lo se pueden evitar las explicaciones ficticias, que ng
contienen nada aparte de las mismas relaciones que preten
den explicar (explicacién por la distribucién desigual entre
los sexos de las aptitudes naturales o por las virtudes intrin.
secas de una formacién, el latin para unos, la sociologia para
otros), si se renuncia a tratar como propiedades sustancia
les y aislables las variaciones que deben ser comprendidas
como elementos de una «estructura» y como momentos de
un «proceso». Se impone plantear aqui esta doble relacién
porque, por un lado, el proceso escolar de eliminacién dife
rencial segin las clases sociales (que conduce, en cada mo
mento, a una distribucién determinada de las competencias
en las diferentes categorias de supervivientes) es el producto
de la accién continua de los factores que definen la post
cién de las diferentes clases en relacién al sistema escolar,
a saber el «capital cultural» y el «ethos de clases, y, por otro
lado, estos factores se convierten y se monetizan, en cada
una de las etapas de la carrera escolar, en una constelaci6n
particular de factores sustitutivos que presentan, para cads’
categoria considerada (clase social o sexo), una estructur?
distinta (c¢f. grafico nim. 1). Es el sistema de los factores

si la relacién entre una formacién intelectual y la préctica politica n0.
tendiera a aparecer inmediatamente, sobre todo a los intelectuales
y a los profesores con gran interés en creer y hacer creer a los demé$
en la omnipotencia de las ideas, como la relacién explicativa por exc®
lencia: hay pocos analistas de los movimientos estudiantiles —aungy®
esos pocos son sociblogos y, frecuentemente, incluso profesores de
sociologia— que hayan imputado a las virtudes y a los maleficios
de la ensefianza de la sociologia las disposiciones «revolucionarias» ¢¢
los estudiantes de esta disciplina.
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mo tal el que ejerce sobre las conductas, las actitudes y,
& oste modo, sobre el éxito y la eliminacién, la accién indi-
ible de una «causalidad estructural», de forma que seria
surdo pretender aislar la influencia de tal o cual factor y,
s auin, prestarle una influencia uniforme y unfvoca en
#fercntes momentos del proceso o en las diferentes estruc-
s de factores. Es preciso pues construir el modelo tes-
de las diferentes organizaciones posibles de todos los
fores capaces de actuar, aunque sea por su ausencia, en
r diferentes momentos de la carrera escolar de los alum-
| de las diferentes categorias, para poder interrogar sis-
ticamente los efectos puntualmente constatados o me-
@dos de la accion sistematica de una constelacién singular
factores. Por ejemplo, para comprender la distribucién de
¥ resultados obtenidos en el bachillerato, en una seccién
a y para una asignatura dada, por alumnos de sexo
medio distintos o, mas generalmente, para comprender a
i@ nivel dado del cursus la forma especifica y la eficacia de
tores tales como el capital lingiiistico o el ethos, hay que
ionar cada uno de estos elementos con el sistema del
forma parte y que representa en el momento conside-
la retraduccién y el sustitutivo de los determinismos
¥marios ligados al origen social. Hay que evitar pues, con-
rar el origen social, con la educacién primaria y la expe-
mcia primaria que l= acompafian, como un factor capaz
determinar directamente las précticas, las actitudes y las
niones en todos los momentos de una biografia, porque
M determinantes ligados al origen de clases sélo se ejercen
Mtravés de los sistemas particulares de factores donde se
Biualizan seglin una estructura cada vez diferente. Asi, cuan-
b se autonomiza un cierto estado de la estructura (es decir,
a cierta constelacién de factores que actian en un cierto
Momento sobre las practicas), disociandolo del sistema com-
Beto de sus transformaciones (es decir, de la forma construi-
W de la «génesis» de las carreras), se estan cerrando los
ﬁﬁmlnos para descubrir en la base de todas estas retraduc-
lones y reestructuraciones las caracteristicas ligadas al ori-.
y la pertenencia de clase. '

t}, Es necesario seflalar expresamente los peligros que en-
fia esta disociacién porque las técnicas que usa la socio-

a para establecer y medir las relaciones conllevan impli-
mente una filosoffa a la vez analitica e instantaneista:

ﬁ ho ver que el anAlisis multivariado da, en un corte sin-
¥6nico, un sistema de relaciones definido por un equilibrio
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GRAFI °
CON.° 1 [LA CARRERA ESCOLARY
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CAPITAL '
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Este esquema quiere sugerir la 16gica segun la cual el sistema de determinaciones li
a la pertenencia de clase (circulo A) actda a lo largo de la carrera escolar reestructurd
en funcién de!l distinto peso que puede tomar tal o cual factor (por ejemplo, el capita)
ral 0 el ingresa) en la estructura de los factores en las diferentes fases del cursusyle
maticamente clasificadas aqui en primaria, secundaria [A1). superior (A2) y posuniV
ria (A3). Por otra parte, debe tenerse presente que, en este sistema de factores inc®
mente reestructurado por el mismo efecto de su accién, las determinaciones ligadas
pertenencia a la clase de origen pierden progresivamente su pesc en beneficio de 1as
minaciones escolares qu constituyen su retraduccion. Las lineas indican las corre|9'
entre variables, y las flechas los procesos genéticos. También se sugieren por medio o
chas a trazos los determinismos que se efectGan a través de la Interiorizacion de 1as "
bilidades objetivas en esperanzas subjetivas. Dicho de otra forma, este esquema intef
presenta algunos de los mecanismos por ios que la estructura de las relaciones de
tiende a reproducirse reproduciendo los «habitus» que la reproducen.

1. Distancia ai(jos)} hogar-{es] de los valores cultural a {lugar{es] de concentracitn
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tsias) y a los equipamientos escolares y culturafes; estructura de las, probabifida-
lares y culturales de los grupos de pertenencia {vecindad, grupo de pares). 2. Otras
Wisticas demograficas (posicion en la familla, talla de la familia, etc.) especificadas
. Pertenencia de clase (seleccion diferencial) y por la definicion social. 3. Seguridad
e0; ingreso y esperanza de su crecimiento; habitat y condiciones de trabajo; tiempo
C. 4. Disposiciones respecto a la escuela y la cultura (o sea. al aprendizaje, a la
. & los valores escolares, etc.); esperanza subjetiva {de acceso a la escuela, de
de ascensién por medio de la escuela); relacion con el lenguaje y la cultura (ma-
‘8. Capital lingiistico: conocimientos previos: capital de las relaciones sociales y de
(recomendaciones); informaciones sobre el sistema escolar, etc. 6. Ingreso medio;
Medio al principio y al fin de la cerrera; rapidez de la carrera, posicién en las es-
econdmicas y sociales y en particular en los diferentes campos de legitimidad y en
Miciones de poder. 7. Relacién ¢on fa clase de origen y con la escuela en funcién del
8scolar y de la pertenencia de clase a la que se llega, etc. 8. Diploma, relaciones
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puntual o que el anélisis factorial elimina toda referencia
la génesis del conjunto de las relaciones sincrénicas que tra.
ta, se corre el riesgo de olvidar que, a diferencia de las eg
tructuras estrictamente logicas, las que estudia la sociologi,
son el producto de transformaciones que, por desarrollarse
en el tiempo, sélo podrian ser consideradas como reversibleg
por una abstraccién ldgica, absurda sociolégicamente, por.
que expresan los estados sucesivos de un proceso irreversi.
ble en el orden etioldgico. Hay que tener en cuenta €l cop.
junto de las caracteristicas sociales que definen la situacién
de partida de los nifios de las diferentes clases sociales para
comprender las distintas probabilidades que tienen para ellos
los diferentes destinos escolares y lo que significa, para
los individuos de una categoria dada, €l hecho de encontrar-
se en una situacién més o menos probable para su categoria
(por ejemplo, tratdndose del hijo de un obrero, el hecho,
altamente improbable, de estudiar latin o el hecho, alta.
mente probable, de trabajar para poder continuar sus estu-
dios superiores); queda, pues, descartada la posibilidad de
tomar como principio ultimo de explicaciéon de todas las ca-
racteristicas, cualquiera de las caracteristicas que definen un
individuo o una categoria en un punto cualquiera de su
carrera: si se trata de explicar, por ejemplo, la relacién
que se establece, al nivel de la ensefianza superior, entre el
éxito escolar y la practica de una zctividad remunerada, de
la que se puede admitir que, siendo desigualmente frecuente
en las diferentes clases sociales, produce un efecto igual
mente desfavorable en cualquier categoria social, no se pue
de concluir que a este nivel del cursus el origen social ha
dejado de ejercer toda influencia porque no es indiferente
sociolégicamente que se tome como punto de partida dc la
explicacién Ia desigual probabilidad del trabajo extraescolar
en las diferentes categorias de estudiantes, o la desigual pro-
babilidad de encontrar estudiantes de diferentes medios
entre los que deben trabajar. A fortiori, no se podrian reconr
poner las diferentes experiencias que corresponden a situa
ciones definidas por el cruce de varios criterios (por ejeny
plo, la de un hijo de campesino que ha ingresado en un
seminario y no en una escuela normal o que ha llegado 2
ser profesor de filosofia y no experto geégrafo) tomando
como punto de partida de la reconstruccién la experienci?
de la situacién definida por uno cualquiera de estos crite
rios: las experiencias que el andlisis s6lo puede distinguir ¥
especificar por €l cruce de criterios légicamente permutables
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Wlo se pueden integrar en la unidad de una biografia siste-

tica si se la reconstruye a partir de la situacién origina-

de clase, punto desde el que se domina toda posible pa-
amica y sobre el cual ninguna panordmica es posible.

%o 1a logica del sistema a la logica de sus transformaciones

Del mismo modo que ha sido necesario superar la consi-
fracion puramente sincrénica de las relaciones que se esta-
gcen en un nivel dado del cursus entre las caracteristicas
piales o escolares de los diferentes grupos y sus grados
 éxito para construir el modelo diacrénico de las carreras
de las biografias, es necesario también, para evitar la ilu-
inherente a un analisis estrictamente funcionalista del
tema de ensefianza, situar el estado del sistema que la
puesta en la historia de sus transformaciones aprehende.
-analisis de la recepc1on diferencial del mensaje pedago-
0 presentado aqui permite explicar los efectos que ejercen
transformaciones del publico de receptores sobre la co-
nicaciéon pedagodgica y definir por extrapolacion las carac-
ticas sociales de los ptublicos que corresponden a los
5 estados-limite del sistema tradicional, el estado que se
fdria llamar «orgéanico», en el que el sistema estd en rela-
o con un publico perfectamente conforme a sus exigen-
#Rs implicitas, y el estado que se puede llamar «critico», en
i que, con la evolucion de la composicién social del publico
$@colar, el malentendido acabaria por hacerse intolerable,
rrespondiendo la etapa observada a una fase intermedia.
Conociendo por una parte las relaciones que unen las
acteristicas sociaies o escolares de las diferentes catego-
5 de receptores a los diferentes grados de la competencia
glilstica y, por otra parte, la evoluciéon del peso relativo
® las categorias caracterizadas por niveles de recepcién di-
“entes se puede construir un modelo que permita explicar
ﬁtn una cierta medida, prever las transformaciones de la

cién pedagogica. Se ve inmediatamente que las transfor-
mones del sistema de relaciones que unen el sistema esco-
%y la estructura de las relaciones de clase, transformacio-
que se expresan por ejemplo en la evolucién de la tasa
* escolarizacién de las diferentes clases sociales, compor-
b una transformacién (conforme a los mismos principios
“e la guian) del sistema de relaciones entre los niveles de
ﬁ(:e cién y las categorias de receptores, es decir, del sis-
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tema de ensefianza considerado como sistema de comunic,,
cion: en efecto, la aptitud para la recepcién, caracteristica do
los receptores de una categoria dada, est4 en funcién a la ve,
del «capital lingiifstico» del que dispone esta categoria (y
que se puede suponer constante para el periodo considerado)
y del «grado de seleccion» de los supervivientes de esta cate,
goria, tal como lo mide objetivamente la tasa de eliminacigy
escolar de la categoria. El andlisis de las variaciones en ¢
tiempo del peso relativo de las categorias de receptores per.
mite, pues, desvelar y explicar sociolégicamente una tep.
dencia a la baja continua del «modo» de la distribucién de
las competencias lingiiisticas de los receptores, al mismq
tiempo que el crecimiento de la «dispersién» de esta distr.
bucién. En efecto, en razén del crecimiento de la tasa de
escolarizacién de todas las clases sociales, el efecto correc
tor de la superseleccién se ejerce cada vez menos sobre el
nivel de recepcién de las categorias dotadas de la herencia
lingiifstica més débil (como ya se ve en el caso de los estu’
diantes procedentes de las clases medias), mientras que las
categorias mas favorecidas en este aspecto alcanzan una tasa
de eliminacién tan débil que el modo de estas categorias
tiende a bajar continuamente al mismo tiempo que crece la
dispersién de los niveles de recepcién.

Concretamente, sélo se puede comprender el aspecto pro
piamente pedagdgico de la crisis que hoy conoce el sistema
de ensefianza, es decir, los desajustes y las discordancias que
le afectan como sistema de comunicacién, a condicién de
tener en cuenta, por una parte, el sistema de relaciones qu¢
unen las competencias o las actitudes de las diferentes cate
gorfas de estudiantes a sus caracteristicas sociales y esco
lares; por otra parte, la evolucién del sistema de relaciones
entre la Escuela y las clases sociales tal como la aprehende
objetivamente la estadistica de las probabilidades de acces
a la Universidad y de las probabilidades condicionales d¢
entrar en las diferentes facultades: entre 196162 y 1965-66
periodo en el que la ensefianza superior ha conocido un cré¢
cimiento muy rapido, muchas veces atribuido a una dem¢’
cratizacién del reclutamiento, la estructura de la distrib¥
cién de las posibilidades escolares segin las clases socialé®
se ha desplazado efectivamente hacia arriba, pero casi s
deformarse (cf. grafico nim. 2 y apéndice). Dicho de otf?
forma, el crecimiento de la tasa de escolarizacién de la clas®
de edad comprendida entre 18 y 20 afios se ha distribuid?
entre las diferentes clases sociales en proporciones sensib!®
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igen social, entre 1961-62 ¥ 196566 (probabilidades de acceso a la

bco NUM. 2. — La evolucion de las posibilidades escolares segiin,
ensefianza superior}
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mente iguales a las que definfan la distribucién antigua g,
las posibilidades.’? Para explicar y comprender las modif;
caciones de la distribucién de las competencias y de las act;.
tudes correlativas a esta traslacién de la estructura, basty
con observar, por ejemplo, que los hijos de industriales que,
en 1961-62, tenfan un 52,8 % de probabilidades de acceder 3
una facultad tienen un 74 % de probabilidades en 1965-6¢,
de manera que, para esta categoria, proporcionalmente més
representada aun en las clases preparatorias y las grandes
escuelas que en las facultades, las probabilidades de hacer
estudios superiores se sitdan alrededor del, 80 %.14 Si s
aplican a este proceso los principios que se desprenden de]
analisis de las relaciones sincrénicas, se ve que a medida que
progresa hacia la escolarizacién casi total, esta categorfa
tiende a adquirir todas las caracteristicas, y en particular
las competencias y las actitudes, que estan ligadas a la sub-
seleccién escolar de una categoria.

En general, la puesta en relacién, para una categoria dada,
del capital lingiiistico y cultural (o del capital escolar que
es su forma transformada en un momento dado del cursus)
con €l grado de seleccién relativa que para ella se halla vincu-
lada al hecho de estar representada en una proporcién dada
en un nivel dado del cursus y en un tipo dada de estudios,
permitirfa explicar las diferencias que aparecen, en cada mo
mento de la historia del sistema, de una facultad a otra, y,
en el interior de una misma facultad, de una asignatura a
otra, entre los grados y tipos de malentendido lingiiistico o0
cultural. Solamente con referencia al sistema de relaciones
circulares entre la representacién dominante de la jerarquia
de las disciplinas y las caracteristicas sociales y escolares de
su publico (asimismo definidas por la relacién entre el valor
de posicién de las diferentes disciplinas y la probabilidad de
las diferentes trayectorias para las diferentes categorias)

13. Este tipo de evolucién de las probabilidades escolares que hace
compatibles el aumento de las tasas de escolarizacién de todas las
clases sociales y la estabilidad de la estructuracién de las diferencias
de clase se podria observar en la mayor parte de los paises europeos
(Dinamarca, Inglaterra, Holanda, Suecia) e incluso en los Estados
Unidos (c¢f. OCDE, L’enseignement secondaire, évolution et tendances
Paris, 1969, pp. 86-87).

14. A continuacién se lleva a cabo (cap. 3) una descripcién de los
mecanismos de eliminacién diferida que, a pesar del crecimiento de
las tasas de escolarizacién de las clases populares en la ensefianzé
secundaria, tienden a pcrpetuar las diferencias entre las clases
nivel de la enseifianza superior.
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Cualesquiera que sean los criterios sociales o escolares considera-
gs la sociologfa ocupa siempre una posicién excéntrica .Toda disci-
na, v en general toda institucién de ensefianza, al poder ser caracte-
a por su posiciéon en la jerarquia escolar (posicién de la que la
ja de éxito escolar anterior o la edad modal de la poblacién corres-
ladiente constituye un indice, del mismo modo que, por ejemplo, el
Batuto universitario de los profesores) y por su posicién en una je-
; uia social (posicién de la que la pertenencia social o la tasa de
Pminizacién del publico correspondientes constituyen un fndice, del
gsmo modo que el valor social de las salidas), muestra que las dis-
#@blinas dotadas de un alto grado de «cristalizacién de los indices de
Msicion», en las dos jerarqufas pueden ser facilmente jerarquizadas,
Bsde las disciplinas mas consagradas, como las letras cl4sicas en las
tades de letras, que tienen una tasa elevada de estudiantes origi-
os de las clases privilegiadas y dotadas de un importante éxito
fmterior, hasta disciplinas como la geograffa, de las que se comprende
@ejor su situacién desvalorizada si se observa que acumulan fndices

@istalizadas y las disciplinas cristalizadas, al mismo tiempo que para
@tablecer una jerarqufa en el interior de estas ultimas, basta con in-
foducir un ultimo criterio, el sex ratio, para ver qué disciplinas que
#upan la misma posicién en las dimensiones escolar y social, como
# sociologia y la historia del arte, la geograffa y el espariol, o incluso
B filosoffa y el aleman, se presentan como si tuvieran configuraciones
$mgulares, separadas por distinciones pertinentes socioldégicamente
j excepcién del inglés y de la psicologfa). El principio de las oposicio-
homologas que se establecen entre estas disciplinas puede hallar-
en efecto, en la divisién del trabajo entre los sexos que conduce
hs mujeres a trabajos de relaciones sociales (lenguas vivas) o mun-
as (historia del arte).
. Para comprender el conjunto del fenémeno, hay que representarse
sistema de las disciplinas (y en general el sistema de enseflanza)
0 un campo en el que se ejerce una fuerza centrifuga inversamen-
7 Proporcional al grado de éxito escolar y una fuerza centripeta pro-
Porcional a la inercia que un individuo (0 mas exactamente una cate-
Brfa de individuos) es capaz de oponer al fracaso y a la eliminacién
& funcién de las ambiciones socialmente definidas como convenien-
fes a su sexo y a su clase, es decir, en funcién de 1a modalidad propia
& su sexo de su ethos de clase.
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GRAFICO NUM. 3. — El sistema de las disciplinas
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iede darse su verdadero sentido socioldgico al valor dismi-
Lido de disciplinas que, como la quimica o las ciencias na-
gales en las facultades de ciencias, o la geografia en las

&ndo orden, canales que son, en cualquier caso, los mds
tobables para los estudiantes procedentes de las clases po-
flares. Este modelo permite explicar también la situacién,
Rarentemente paradéjica, de una disciplina que, como la
jeiologfa, se distingue, por las caracteristicas sociales de
- publico, de las disciplinas mdas desvalorizadas de las
mltades de letras, aunque se les parezca por sus caracte-
fticas escolares (cf. grafico nim. 3). Si en Parfs, la socio-
ia acoge la mayor proporciéon de estudiantes procedentes
‘las clases superiores (68 % contra 55 % para el conjunto
k. los estudiantes de letras), mientras que las disciplinas
kno idiomas modernos o geografia, que sin embargo se
llan muy préximos a ella en lo que se refiere a las exi-
pcias de éxito escolar anterior, cuentan con las tasas mas
vadas de estudiantes procedentes de las clases populares
Inedias (48 % y 65 % respectivamente, contra 45 % para el
jal), es porque los estudiantes subseleccionados de las
jes superiores pueden encontrar un sustitutivo a sus am-
hiones de clase en una disciplina que les ofrece a la vez
p facilidades del refugio y el prestigio de la moda y que,
Bliferencia de las «licences d’enseignement»® ng opone al
byecto intelectual la imagen trivial de una profesién.1®

5. Diploma obtenido después de tres afios de estudio en una
tad, que permite ejercer como profesor, a diferencia de lo que
Btre con una licencia libre. (N. del T.)

46. Si la prueba de lengua (en la que los «sociblogos» obtienen
fultados sistemdticamente inferiores a los de los «filésofos») no
Bara para convencerse de que la sociologia proporciona el terreno
feleccién, al menos en Paris, a la forma més facil del diletantismo
Blos estudiantes procedentes de clases superiores, la lectura de los
Mices estadisticos nos convenceria de la paraddjica posicién de esta
tiplina en las facultades de letras: asi, mientras que en el aspecto
B capital escolar exigido, la sociologia se opone a la filosoffa como
b letras modernas a las clasicas, aquélla tiene un reclutamiento social
W clevado que el de la filosoffa (68 % de estudiantes procedentes
Blas clases superiores frente a un 55 %), mientras que las letras cla-
s tienen un reclutamiento social mas elevado que las letras mo-
Fhas, las cuales constituyen, junto con la geografia, las salidas mas
Pbables para los estudiantes de clases populares procedentes de las
Peiones modernas de la ensefianza secundaria (67 % frente al 52 %).
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Pero no es posible explicar totalmente las variaciones dg)
grado de concordancia lingiiistica entre emisores y recep.
tores sin integrar en el modelo de las transformaciones ¢
la relacién pedagégica las variaciones del nivel de emisigy
ligadas a las caracteristicas sociales y escolares de los em;
sores, es decir, a la vez los efectos del crecimiento rapidg
del cuerpo docente y las transformaciones que sufre el mep.
saje pedagdgico cuando, con la aparicién de disciplinas comq
la psicologia o la sociologia, se traiciona el divorcio o g
matrimonio forzado entre las exigencias del discurso cient
fico y los canones que rigen la relacidén tradicional con ¢
lenguaje. La necesidad de reclutar precipitadamente, entre
las clases de edad a la vez menos numerosas y menos esco.
larizadas, a los profesores indispensables para gncuadrar,
con mayor o menor eficacia, a un publico cuyo crecimiento
brutal resulta de la coincidencia, desde 1965, del crecimiento
general de las tasas de escolarizacién y de la elevacidn de
las tasas de fecundidad en los afios de posguerra, sélo podia
favorecer un desplazamiento ascendente y sistemdtico de
profesores formados para otras tareas en la fase anterior de
la historia del sistema. En estas condiciones, se podria creer,
a simple vista, que el descenso del nivel de recepcién ha
tenido un corrector automatico en el descenso del nivel de
emisién, ya que la probabilidad de alcanzar posiciones mds
elevadas en la ]erarqula de los grados no ha dejado de cre
cer para un mismo nivel de consagracién universitaria. En
realidad, aparte de que todo inducia a los profesores reclw
tados segun las normas tradicionales a encontrar en el doble
juego del malentendido lingiiistico el medio de eludir los
problemas pedagégicos planteados por la transformacién
cuantitativa y cualitativa de su publico, los profesores re
clutados recientemente, inquietos y ansiosos de mostrarse
dignos de una «promocién aceleradas, se encontraban si?
duda mas inclinados a adoptar los signos externos del m&
gisterio tradicional que a consentir el esfuerzo necesario
para orientar su ensefianza segin las competencias reales
de su publico. En una institucién en la que el grupo de refe¢
rencia sigue siendo el de los profesores mas preparados par?
hablar «magistralmente» y donde la jerarquia hiperbdlic®
mente refinada de las citas, los signos sutiles del estatut?
y los grados de poder es recordada en multiples ocasiones
los «assistants», «maitres assistants» 17 que sin embargo 105

17. Las categorias de «assistant» y «maitre assistant» correspo”
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s mas directa y continuamente estdn enfrentados a las de-
Bndas de los estudiantes, tienen que correr mas riesgos
ba satisfacer técnicamente estas demandas; en efecto, sus
jtativas para abandonar la relacién tradicional con el len-
jhje estan particularmente expuestas a aparecer como «pri-
prias» porque toda la légica del sistema tiende a hacerla
precer como signos de su incapacidad para adecuarse a
fdefinicién legitima de su rol.
# Asi, el analisis de las transformaciones de la relacién pe-
gogica confirma que toda transformacién del sistema es-
flar se realiza segin una légica en la que se expresan la
fructura y la funcién propias de este sistema. El creci-
nto desconcertante de las conductas y de los discursos
je marca la fase aguda de la crisis de la Universidad no
be inclinarnos a la ilusién del surgimiento ex nihilo de
fores o de actos creadores: incluso en las tomas de pos-
a aparentemente mas libres se expresa la eficacia estruc-
al del sistema de factores que especifica los determinis-
bs de clase de una categoria de agentes, estudiantes o
bfesores, definida por su posicidén en el sistema de ense-
jiza. Invocar, por el contrario, la eficacia directa y meca-
fa de factores inmediatamente visibles, como el crecimiento
ital del niumero de estudiantes, seria olvidar que los hechos

B escolar cuestiones extrafias a su ldgica sélo le pueden
Bctar de acuerdo con su légica:18 al mismo tiempo que se
fsestructura o se reestructura bajo su influencia, le hace
frir una conversién que confiere una forma y un peso
pecifico determinado a su eficacia. La situacién de crisis
jciente es la ocasién para discernir los presupuestos ocultos
fun sistema tradicional y los mecanismos capaces de per-
ptuario cuando las condiciones previas de su funcionamien-
b no se realizan del todo. En el momento en que se em-
eza a romper el acuerdo perfecto entre el sistema escolar
¥su publico de eleccién es cuando se desvela la «armonia

M1 a niveles medios del profesorado universitario, aproximandose
Bta cierto punto a las de adjunto y agregado de la Universidad
vafola. (N. del T.)

& 18. La explicacién de la crisis por los efectos mecédnicos de los
Pterminismos morfoldgicos es, sin duda, tan frecuente porque reac-
a los esquemas metaféricos de la sociologia espontinea, como el
fle consiste en pensar la relacién entre una institucién y su publico
Bmo relacién entre un continente y un . contenido, con la «presién
P las masas» haciendo «estallar las estructuras», especialmente cuan-
I éstas estdn carcomidas.
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preestablecida» que sostenia este sistema tan peri:'ectameme
que quedaba excluida toda pregunta sobre su fundamento_
El malentendido que amenaza a la comunicacién pedagdgicy
sélo es tolerable mientras la Escuela es capaz de eliminar o
los que no retnen sus exigencias implicitas y logra obtene,
de los demds la complicidad necesaria para su funcionamiep,
to. Tratdndose de una institucién que sélo puede realizar gy
funcién propia de inculcacién mientras se mantiene un mj,
nimo de adecuacién entre el mensaje pedagdgico y la apy.
tud de los receptores para descifrarlo, hay que aprehender,
en sus efectos propiamente pedagégicos, €l crecimiento de
publico y de la talla de la organizacién, para descubrir, cop
ocasién de la crisis provocada por la ruptura de este equili
brio, que los contenidos transmitidos y los modos institucie.
nalizados de la transmisién estaban objetivamente adapta.
dos a un publico definido por su reclutamiento social a]
menos tanto como por su escaso volumen: un sistema de
ensefianza que se funda en una pedagogia de tipo tradicional
s6lo puede realizar su funcién de inculcacidén mientras se
dirija a estudiantes dotados del capital lingiiistico y cultural
—yV de la aptitud para hacerlo fructificar— que este mismo
sistema presupone y consagra sin que nunca sea expresa-
mente exigido ni metdédicamente transmitido. De ello se
deduce que, para un sistema como éste, la prueba verdadera
es menos la del mimero que la de la calidad social de su
publico.’® En la medida en que defrauda las esperanzas im-
previstas e intempestivas de categorias de estudiantes que
no llevan consigo a la institucién los medios de realizar sus
esperanzas, €l sistema escolar descubre que exigia tAcita
mente un publico que podia satisfacerse de la institucién
precisamente porque ésta satistacia de entrada sus exigenr
cias: quizd la Sorbona sélo ha sido completamente satisfac
toria para aquellos que podian haber prescindido de sus
servicios, como los «normaliens de la Belle Epoque», que
obedecian todavia su ley secreta cuando se pavoneaban dé
negarle su «satisfecit». Dirigiéndose a un publico idealmente

19. §i bien hay que tratar el sistema de enseflanza como sistema
de comunicacién para comprender la légica especifica de la relacién
pedagégica tradicional, y por lo tanto de su mal funcionamiento, hay
que evitar de cualquier 120do que se atribuya al modelo construido
a costa de la autonomizacién metodoldgica del funcionamiento técnico
del sistema de ensefianza, el poder de explicar la totalidad de los
aspectos sociales de la crisis del sistema y, en particular, todo lo queé
le afecta en su funcién de reproduccién de la estructura de las rela
ciones entre las clases sociales.
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@inido por la aptitud —que no les proporcionan— para
Mbir lo que les dan, los profesores s6lo expresan incons-
fatemente la verdad objetiva de un sistema que, en su
pd de oro, estaba en disposicién de proporcionarse un pu-
ko a medida y que, en la fase de desequilibrio naciente,
gporciona todavia a los profesores los medios técnicos e
bolégicos para ocultarse a si mismos la distancia creciente
fxe su publico real y su publico putativo. Cuando, por el
p nivel de su discurso, suponen un piblico cuyas aptitu-
;. para la recepcién se distribuirian segun una curva en J,
pdecir, que el mayor nimero de sujetos responderian a
méximas exigencias del emisor, los profesores descubren
inostalgia del parafso pedagégico de la ensefianza tradicio-
donde podrfan prescindir de toda consciencia pedagé-

Negar al crecimiento del priblico una accién que se ejer-
irja mecanica y directamente, es decir, independientemente
k:la estructura del sistema escolar, significa conceder a
pe sistema el privilegio de una autonomia absoluta que le
pmitirfa enfrentarse solamente con los problemas engen-
Ipdos por la légica de su funcionamiento y de sus transfor-
ciones. Dicho de otra forma, en razén de su poder de re-
duccién (correlativo a su autonomia relativa), el sistema
olar sélo puede acusar los efectos de los cambios morfo-
gicos y de todos los cambios sociales que éstos encubren,
fjo la forma de dificultades pedagégicas, incluso si prohfbe
Jos agentes el plantearse en términos propiamente pedagé-
os los problemas pedagégicos que se le plantean objetiva-

20. Desde el momento en que se tienen en cuenta las variaciones
b la estructura de la distribucién de las competencias, no se puede
jdir el problema de la .optimalizacién de la relacién pedagégica. Un
pblico cuyas competencias se distribuyen segiin una curva acampa-
Ppda reclama opciones pedagégicas de distinto tipo segin que las
_ msformaciones que le afectan a lo largo del tiempo se expresen en
I desplazamiento de la moda o en una variacidén de la dispersion:
B descenso de la moda sélo exige del emisor un descenso de su nivel
P emisién, ya sea por un aumento controlado de la redundancia o
un esfuerzo sistemético para emitir junto con el mensaje el cédigo
N mensaje, mediante la ejemplificacién o la definicién; por el con-
io, un crecimiento de la dispersién de las competencias tiende,
) all4 de un cierto nivel, a plantear problemas que no pueden
ksolverse mediante una accién que actiie unicamente en el nivel de
Misién, como lo demuestra la situacién de determinadas disciplinas
Wentificas en las que la dispersion creciente de los niveles de recep-
®On no puede enmascararse tan ficilmente como en las facultades
letras mediante el acuerdo en el malentendido.
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mente. El analisis sociol6gico constituye, efectivamente, comy
problemas propiamente pedagégicos las dificultades surgidag
del crecimiento del namero tratando la relacién pedagégicy
como una relacién de comunicacién cuya forma y rend;
miento estdn en funcién de la adecuacién entre los niveleg
de emisién y los niveles de recepcién socialmente condicio.
nados. Asf pues, es en la distancia entre las exigencias im.
plicitas del sistema de ensefianza y la realidad de su publicy
donde se ven tanto la funcién conservadora de la pedagogia
tradicional como no-pedagogia, como los principios de unma
pedagogia explicita que puede ser objetivamente exigida por
el sistema sin que por ello se imponga automaticamente ep
la practica de los profesores ya que expresa la contradic
cién de este sistema y contradice sus principios fundamen.
tales 21

De esta forma, la interpretacién empirista de las rela
ciones observadas que, bajo la apariencia de fidclidad a lo
real, se limitaria al objeto aparente, es decir, a una pobla
cidn escolar definida independientemente de su relacidén con
la poblacién eliminada, seria incapaz de explicar sistemati
camente las variaciones empiricas. Para salvar la trampa
tendida por el sistema escolar al dar solamente a la obser
vacién una poblacion de supervivientes, habia que ‘extraer
de este objeto preconstruido el verdadero objeto de la in

2]. Producto de un anilisis del sistema escolar que ha sido posiblk
por la evolucién del sistema en si mismo, esta pedagogia con la misién
explicita de asegurar el ajuste 6ptimo entre el nivel de emisién y ¢
nivel de recepciéon (definidos uno y otro tanto por la moda como
por la dispersién) no debe nada, como se puede ver, a una adhesién
ética a un ideal transhistérico y transcultural de la justicia escolar
ni a la creencia en una idea universal de la racionalidad. Si los prim
cipios de esta pedagogia no se llevan a término mas facilmente, €5
porque ello supondria la institucionalizacién de un control continuo
de la recepcién ejercida tanto por los profesores como por los alumr
nos; de modo mas general, es porque exigiria tener en cuenta todas
las caracteristicas sociales de la comunicacién y en particular los
presupuestos inconscientes que los profesores y los alumnos deben 3
su medio y a su formacién escolar. No habria nada mas falso, por
ejemplo, que conferir a tal o cual técnica de transmisién o de control
(curso magistral o ensefianza no dirigida, disertacién o cuestionario
cerrado) virtudes o vicios intrinsecos, porque solamente en el sistem?
completo de las relaciones entre el contenido del mensaje, su mo
mento en el proceso de aprendizaje, las funciones de la formacién, 1as
exigencias externas que pesan en la comunicacién (urgencia o placer
y las caracterfsticas morfolégicas, sociales y escolares del publico ¢
del cuerpo de profesores, se define la productividad propiament¢
pedagégica de una técnica. )
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sstigacion, es decir, los principios segun los cuales el sis-
dma escolar selecciona una poblacién cuyas propiedades

Brtenecientes son tanto mas plenamente el efecto de su
fci6n de formacidn, orientacién y eliminacién cuanto més
s clevamos en el cursus. El andlisis de las caracteristicas
Hciales y escolares del publico de los receptores de un men-
(a pedagégico sdlo tiene sentido, por tanto, si conduce a
@nstruir el sistema de relaciones entre, por una parte, la
Mkcuela concebida como institucién de reproduccién de la
tura legitima, que determina entre otras cosas el modo
Sgitimo de imposicién y de inculcacién de la cultura esco-
&, v, por otra parte, las clases sociales, caracterizadas, desde
f punto de vista de la eficacia de la comunicacién pedagé-
ga, por distancias desiguales a la cultura escolar y por dis-
dsiciones diferentes a reconocerla y adquirirla. No acabaria-
ps nunca de enumerar los errores impecables y las omi-
bnes irreprochables a las que se condena la sociologia de
feducacién cuando estudia separadamente la poblacién es-
far v la organizacién de la institucién o su sistema de
Jores, como si se tratara de dos realidades sustanciales
as caracteristicas preexistieran al establecimiento de re-
Biones entre ellas, con lo que, por estas autonomizaciones
Bonscientes, tiene que recurrir en ultima instancia a la
Bblicacion por causas simples.tales como las «aspiraciones»
urales de los alumnos, el «conservadurismo» de los pro-
Mores o las «motivaciones» de los padres. Sélo la construc-
Bn del sistema de relaciones entre el sistema de ensefianza
$la estructura de las relaciones entre las clases sociales
Mede permitir escapar realmente a estas abstracciones reifi-
Whtes y producir conceptos relacionales que, como los de
’ bbabilidad escolar, disposicién respecto a la Escuela, dis-
Bhcia a la cultura o grado de selecci6n, integren en la uni-
Bd de una teoria explicativa las propiedades vinculadas a
B pertenencia de clase (como el ethos o el capital cultural)
 las propiedades pertinentes de la organizacién escolar,
fles como por ejemplo la jerarquia de valores que implica
' jerarquia de establecimientos, secciones, disciplinas, gra-
o practicas. Sin duda, esta puesta en relacién sigue sien-
® parcial: en la medida en que sdlo retiene los rasgos perti-
Mntes de la pertenencia de clase definida por sus relaciones

crénicas y diacrénicas con el sistema escolar concebido
Wlamente como sistema de comunicacién, esta construccién
'brica tiende a tratar como simples relaciones de comuni-
Yacién las relaciones entre el sistema de ensefianza y las
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clases sociales. Pero esta abstraccién met6dica es tambigy
la condicién de la aprehensién de los aspectos més espect.
ficos y més ocultos de estas relaciones: por el modo partj.
cular segiin el cual realiza su funcién técnica de comunica.
cién, un sistema escolar determinado realiza ademés g,
funcién social de conservacién y su funcién ideoldgica de

legitimacién.



Capitulo 2

Tradicién ilustrada
y conservacion social



Nuestros magistrados han conocido bien
este misterio. Sus ropas rojas, los armifios
que les dan el aspecto de gatos peludos, los
palacios donde juzgan, todo este augusto
aparato era necesario; si los médicos no tu-
vieran sotanas y chinelas y los doctores no
usaran birretes y vestidos muy amplios de
cuatro partes, nunca habrian podido engafiar
a las gentes que no pueden resistir toda esta
ostentaci6én tan auténtica. S6lo los hombres
de armas no se han disfrazado de esta for-
ma, porque en efecto su papel es més esen-
cial; ellos se establecen por la fuerza, los
otros por el gesto.

PaAsCAL,
Pensamientos.

Le pasan el skeptron al autor antes de
que empiece su discurso para que pueda ha-
blar con autoridad (...). Aquél califica al per-
sonaje que tiene la palabra, personaje sa-
grado, cuya misién es transmitir el mensaje
de autoridad.

E. BENVENISTE,
Vocabulaire des institutions
indo-européennes.



3

. Poniendo en evidencia el gran desperdicio de informacién
¢ tiene lugar en la comunicacién entre los profesores y
} estudiantes, la intencién de tratar la relacién pedagégica
o una simple relacién de comunicacién para medir su
dimiento informativo hace surgir una contradiccién que
Jiga a interrogar a la pregunta que la ha engendrado:! ¢el
jdimiento informativo de la comunicacién pedagoégica po-
a ser tan bajo si la relacién pedagégica se redujera a una
ple relacidon de comunicacién?; dicho de otra forma, ¢cua-
y son las condiciones particulares que hacen que la rela-
n de comunicacién pedagédgica pueda perpetuarse como
, incluso cuando la informacién transmitida tiende a anu-
jse? La contradiccién légica que hace surgir la investigacién
sita a preguntarse si la misma intencién de la investiga-
, el someter la comunicacién pedagégica al control de
imedida, no estd ya excluida por toda la l6gica del sistema
ique se aplica: invita, en otras palabras, a preguntarse
r los medios institucionales y las condiciones sociales que
iten a la relacién pedagdgica perpetuarse, en la incons-

La primera parte de este capitulo recoge algunos andlisis que
R sido publicados en otra parte (cf. P. Bourpieu, J.-C. PASSERON y
i de SAINT-MARTIN, Rapport pédagogique et communication, Parfs,
ton,.  1965) pero que, al no apoyarse en una teoria explicita de la
joridad pedagégica o como condicién social de posibilidad de la rela-
de comunicacién pedagoégica, podian prestarse a lecturas falaces;
¥ insiste aquf en rechazar radicalmente cualquier explicacién pura-
te psicosociolégica de la accién pedagégica, y, al mismo tiemro,
- denuncia la ingenuidad de los veredictos éticos sobre la buena o
‘mala voluntad de los agentes, porque una bidsqueda de la explica-
que, incluso por omisién, dejara entender que el principio de la
tica puede ser encontrado en la ideologia de los agentes, obede-
también a la necesidad interna del sistema que produce, en y
su funcionamiento, representaciones tendentes a enmascarar las
iciones sociales de posibilidad de su funcionamiento.
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ciencia feliz de los que toman parte en ella, incluso Cuandq
falta su fin aparentemente mas especifico, es decir, invitg a
determinar lo que define sociolégicamente una relacién ge
comunicacién pedagégica, en oposicién a la relacién de cq
municacién definida de modo formal.

Autoridad pedagégica y autoridad del lenguaje

El uso decidido que los profesores hacen del idioma upj.
versitario no es mas fortuito que la tolérancia de los esty.
diantes respecto al embrollo semdantico. Las condiciones que
hacen posible y tolerable el malentendido lingiiistico estin'
inscritas en la misma institucién: aparte de que las palabrag
poco conocidas o desconocidas aparecen siempre en confi.
guraciones estereotipadas capaces de producir la sensacién
de algo ya conocido, el lenguaje magistral halla su significa.
cién completa en la situacién en que se realiza la relacién de
comunicacién pedagégica, con su espacio social, su rito, sus
ritmos temporales, en pocas palabras, todo el sistema de
coacciones visibles o invisibles que constituyen la accién
pedagodgica como accién de inculcacién e imposicién de una
cultura legitima.? Designando y consagrando a todo agente
encargado de la inculcacién como digno de transmitir lo que
transmite, y por lo tanto autorizado a imponer su recepci6n
y a controlar su inculcacién mediante sanciones socialmente
garantizadas, la institucién confiere al discurso profesoral
una «autoridacd estatutaria» que tiende a excluir la cuestién
del rendimiento informativo de la comunicacién.

Reducir la relacién pedagégica a una pura relacién de co-
municacién, serfa quitarse los medios de explicar las caracte
risticas especificas que debe a la autoridad de la institucién
pedagégica: el solo hecho de transmitir un mensaje en und
relacién de comunicacién pedagdgica implica e impone und

2. La relacién de interdependencia sistemdtica que une las técnk
cas caracteristicas de un modo de imposicién dominantes y que tie?
de a hacer desaparecer con carécter arbitrario a los ojos de los age?
tes, se manifiesta mejor que nunca en las situaciones de crisis €
las que el conjunto de estas técnicas es objeto de una puesta P
cuestién generalizada. Se ve inmediatamente la analogia entre
orientacién de las reformas que afectan a la mayor parte de las inS
tuciones escolares y el «aggiornamento» de la Iglesia (simplificacl
de la liturgia, supresién de las practicas ritualizadas, lecturas de 10¢
textos de cara al pueblo, uso de la lengua vulgar, medidas todas ell®f
destinadas a «facilitar una participacién mas activa de los fieles»)-
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Wrinicion social (m4s explicita y codificada cuanto mas ins-
jscionalizada estd esta relacién) de lo que merece ser trans-
ftido, del coédigo en el que el mensaje debe ser transmitido,
jaquellos que tienen el derecho de transmitirlo o, mejor, de
jponer su recepcion, de los que son dignos de recibirlo y,
i tanto, coaccionados a recibirlo y, en fin, del modo de
posicion y de inculcacién del mensaje que confiere su legi-
lpidad y por lo tanto su sentido completo a la informacién
nsmitida. El profesor encuentra en las particularidades
j espacio que le proporciona la institucién tradicional (el
frado, el pilpito y su situacién en el centro de convergen-
§ de las miradas) las condiciones materiales y simbélicas
jp le permiten mantener a los estudiantes a distancia y en
fpeto y que le coaccionarian a hacerlo incluso si él se ne-
fa. Elevado por encima de todos y encerrado en el espacio
B le consagra orador, separado del auditorio, si la afluen-
f'lo permite, por algunas filas vacfas que sefialan material-
fnte la distancia que el profano guarda temerosamente
Be el «mana» del verbo y que sélo estdn ocupadas, en
Jo caso, por la escolta mas celosa de su auditorio, los
fjores servidores de la palabra magistral, el profesor, lejano
fntangible, rodeado de rumores vagos e impresionantes,
& condenado al mondélogo teatral y a la exhibicién de vir-
pso por una necesidad de posicién mucho més coercitiva
B la reglamentacién mds; imperiosa. La cédtedra capta, a
jar de todo, la entonacién, la diccién, la elocucién, la ac-
Jn oratoria del que la ocupa: asi, el estudiante que hace
B exposicién ex cathedra imita los recursos oratorios
B profesor. Un contexto como éste determina tan riguro-
Inente el comportamiento de los profesores y de los estu-
Intes que los esfuerzos para instaurar el didlogo se con-
en en seguida en ficcién o farsa. El profesor puede soli-
r la participacién o la objecién de los estudiantes sin
Flesgarse nunca a que éstas se instauren realmente: las
pguntas al auditorio suelen ser preguntas oratorias; desti-
pdas sobre todo a expresar la parte que los fieles deben
fnar en el oficio, las respuestas suelen ser responsos.’

3. Bl espacio universitario impone tan fuertemente su ley a las
icas porque expresa simbédlicamente la ley de la institucién uni-
taria. Asf la forma trad1c1onal de la relacién pedagégxca puede

jacio real: en una universidad que se ha- mantenido idéntica a st
ma en todos los demés aspectos, la organizacién de un seminario
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Entre todas las técnicas de distanciacién de que la ingy;
tucion dota a sus agentes, el lenguaje magistral es el mgg
eficaz y el mas sutil: por oposicion a las distancias inscritag
en el espacio o garantizadas por el reglamento, la distanci‘.,1
que crean las palabras parece no tener nada que ver cop
la institucién. La palabra magistral, atributo estatutario que
debe a la institucién la mayor parte de sus efectos, ya que
no podria separarse nunca de la relacién de autoridad escq
lar en la que se manifiesta, puede aparecer como cualidag
propia de la persona cuando en realidad sélo desvia en pro.
vecho del funcionario una ventaja de la funcién. El profe.
sor tradicional ha podido abandonar el armifio y la toga
hasta puede gustarle descender de su estrado y mezclarse
entre las masas, pero no puede renunciar a su ultima protec.
cién, el uso pirofesoral de una lengua profesoral. Si no hay
nada de lo que no pueda hablar, lucha de clases o incestyp,
ello se debe a que su situacidén, su persona y su personaje
implican la «neutralizacién» de su discurso; se debe tam
bién a que el lenguaje puede dejar de ser en el caso extremo
un instrumento de comunicacién, para convertirse en un
instrumento de encantamiento cuya funcién principal con
siste en atestar e imponer la autoridad pedagdgica de la
comunicacién y del contenido comunicado.

Esta utilizacién del lenguaje supone renunciar préctica
mente a la medida del rendimiento informativo de la comu
nicacién. Y, de hecho, todo sucede como si exposiciones o
disertaciones, tnicos instrumentos de comunicacién en ser
tido inverso que la institucién proporciona a los estudiantes
y a los profesores, tuvieran por funcién latente impedir una
medida precisa de la comprensién y.asi de la ecolalia qu¢
palia los malentendidos. De este modo, el curso ex cathedrs
y la disertacién constituyen un par funcional, como el solo
profesoral y la proeza solitaria en el examen, o el discurso
de omni re scibili que atesta el dominio y las generalidades
divagantes de la disertacién. Si la retérica de la disertacién
produce en el profesor la impresién confusa de que su ler
guaje no ha sido demasiado mal comprendido, es porqu¢
la disertacién autoriza un discurso y una relacién con el dis
curso adecuado para evitar las alternativas radicales e i

alrededor de una mesa redonda no impide a las espectativas y 3,1’
atencién converger hacia la persona que ha conservado todos los Sif
nos del estatuto profesoral, empezando por un privilegio de palabr?
que implica el control de la palabra de los demaés.
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Biar de este modo al corrector a un juicio tan prudente como
& objeto. Los profesores se quejan continuamente de lo di-
kil que les resulta calificar la «masa» de exdmenes «me-
Iscres» que no ofrecen ninguna posibilidad de juicio claro
gue necesitan laboriosas deliberaciones para arrancar, a fin

lido de desprecio: «Démosle un aprobado justo» o «dejé-
gsle pasar». Los informes de los tribunales de «agregation»
bloran incesantemente como una calamidad natural el efec-
pproducido necesariamente por el principio mismo de las
bsebas y los criterios tradicionales de correccién: «Hay
kcos exdmenes pésimos; pero los buenos todavia son me-
js; el resto, es decir el 76 %, es tristemente discreto, entre
b 11 sobre veinte.» ¢ El lenguaje de estos informes es ina-
ftable para calificar, despreciandola, esta «mediocridad»
Ihpénita de la «masa de candidatos», este «panorama gris»
b los trabajos «deslucidos», «vulgares» o «sin gracia» entre
g que «<emergen afortunadamente» los pocos trabajos «dis-
idos» o «brillantes» que «justifican la existencia de las
josiciones».5 E} andlisis de la retérica de la disertacién per-
jte comprender las formas andémicas de un discurso en

Rapport d'agrégation masculine de grammaire, 1957, p. 9.

5. Y vemos cémo los profesores constatan maravillados que los
didatos se clasifican «naturalmentes segiin las categorfas que son
Eproducto de las categorias de la percepcién profesoral; menos de
Jobre 20, significa un trabajo «nulo» que provoca la burla o la indig-
Pi6n del que lo corrige; de 6 a 8, «mediocre» o «decepcionante»;
pre 9 y 11 o, como se suele decir, «alrededor de la media», provoca
jgesto resignado que aprueba y reprueba al mismo tiempo, de 12 a
| se prodigan los satisfecit o los accesits y, por encima de 15, se
Pprga solemnemente la palma de la «brillantez». Mediante este tipo
ealificacién, el corrector expresa un juicio a la vez sincrético y
egérico de manera que, creyendo que valora por puntos, medios
ptos o incluso décimas de punto, se limita en definitiva a separar
Fpoblacién en grandes masas en el interior de las cuales siguen
Rantes todas las jerarquias. De acuerdo con el eterno esquema del
Hsmo, inevitablemente confirmado porque precisamente produce él
B¥mo aquello que lo confirma, nunca emergen del «conjunto del
pes mds que «algunos sujetos brillantes», rari nantes in gurgite vasto,
gno dirfan los informes de «l'agrégation»: «la prueba ha sido satis-
v orla porque ha revelado e! talento o la falta de talento» (Agréga-
;on féminine de lettres classiques, 1959, p. 23). Por otra parte, la
PBefianza tradicional de letras no es la dnica que detenta este modo
B Densar: «Apartc de algunos candidatos ‘‘fuera de serie”, dotados
-una personalidad sorprendente y en algunos casos espectacular,
iPrueba deja una impresién general de mediocridad» (Réflexions des
¥¥s sur les travaux des candidats @ 'ENA, «Epreuves et statistiques
P concours de 1967», Paris, Imprimerie nationale, 1968, p. 9).
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eco que, procediendo por simplificacién, descontextualizacigy
y reinterpretacién, depende menos de la 16gica del aprengj
zaje cultural que de la de la aculturizacién como, por ejem;
plo, la que los lingiiistas analizan en las lenguas «criollizg,
das». El discurso eliptico y alusivo que caracteriza la disey.
tacién modal supone la complicidad en y por el malenterf
dido que define la relacién pedagégica en su forma tradicie.
nal; utilizando un lenguaje mal o poco comprendido, el pro.
fesor no deberia, en buena légica, comprender lo que log
estudiantes le contestan; sin embargo, de la misma forma
que, como observa Max Weber, la legitimidad estatutariy
hace que la responsabilidad del fracaso no recaiga ni sobre
el dios ni sobre él mismo sino tinicamente sobre la conducta
de los devotos, lo mismo ocurre con el profesor que, sin re.
conocerlo y sin sacar las consecuencias pertinentes, supone
que no es bien comprendido, y puede, mientras su autoridad
estatutaria no sea contestada, atribuir la responsabilidad a
los estudiantes cuando él no los comprende.

Toda la ldégica de una institucidn escolar fundada en el
trabajo pedagoégico de tipo tradicional y que garantiza, en el
caso extremo, «la infalibilidad» del «maestro» se expresa en
la ideologia profesoral de la «nulidad» de los estudiantes,
esta mezcla de exigencia soberana e indulgencia desengafiada
que inclina al profesor a considerar todos los fracasos de
la comunicacién, por inesperados que sean, como constitu-
tivos de una relacién que implica por esencia la mala recep-
ciébn de los mejores mensajes por los peores receptorest
Si el estudiante no logra realizar un deber ser que sélo es
su «ser-para-el-profesor», es siempre culpa suya, ya sea por
error o maldad: «en boca de los candidatos», como dicen los
informes de la «agregation», las mds brillantes teorias que
dan convertidas en monstruosidades légicas, como si los
estudiantes, incapaces de comprender lo que se les ensefia,
s6lo pudieran jugar el papel de ilustrar la vanidad de los
esfuerzos que el profesor prodiga y que continuard prodigan

6. Como antiguos buenos alumnos que sélo querrian tener comd
alumnos a futuros profesores, los profesores estdn predispuestos PO
toda su formacién y por toda su experiencia escolar a entrar en-.
juego de la institucién. Dirigiéndose al estudiante tal como éste deb€
rfa ser, el profesor impide inevitablemente que el estudiante real rev
vindique el derecho de no ser mis que lo que es: ¢es que acaso 19
respeta, por el crédito que le merece, al estudiante ficticio, que alg
nos «alumnos dotados», objeto de todos sus cuidados, le autorizan 2
creer que es real?
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a pesar de todo, por conciencia profesional, con una luci-
y de desengafio que acrecienta su mérito todavia mas.?
mo €l mal en las teodiceas, la existencia de los «malos
Kidiantes», que es recordada periédicamente, impide sen-
e en el mejor de los mundos escolares posibles, al mismo
fnpo que aporta una justificacién a los habitos pedagégi-
‘que pretenden ser los mejores posibles, ya que constituye
finica excusa irrebatible del fracaso pedagégico al presen-
jo como inevitable.

Pe esta forma, la ilusién de ser comprendido y la ilusién
Lcomprender pueden reforzarse mutuamente sirviéndose
fiprocamente de excusa porque ambas se fundamentan en
institucion. Todos los condicionamientos del aprendizaje
erior y todas las condiciones sociales de la relacién de
punicacion pedagégica hacen que los estudiantes estén ob-
fvamente destinados a entrar en el juego de la comunica-
ficticia, debiendo por ello aceptar la visién del mundo
Jversitario que les condena a la indignidad. Como en el
llo Kula, en el que los brazaletes circulan siempre en
isolo sentido y los collares en otro, las buenas razones o
i frases ingeniosas van ‘siempre de los profesores a los
diantes y las falsas razones (o las impertinencias) de los
diantes a los profesores. Los estudiantes estdn tanto
nos predispuestos a interrumpir el mondélogo profesoral
ndo no lo comprenden, cuanto mas sea la resignacién
atutaria a la comprension aproximada, producto y con-
6n de su adaptacién al sistema escolar: porque esta pre-
jio que comprendan, porque tienen que haber compren-
flo, no pueden hacerse a la idea que tienen derecho a com-
; nder y deben contentarse con rebajar el nivel de exigen-
ks en materia de comprensién. Como el sacerdote que en
hlidad sirve a la instituciéon cuando, como detentor del
- er sobre los oraculos que le delega la institucién, viene
fpreservar la imagen de su infalibilidad haciendo recaer

17. «Cada afio tiene su moda, en la que encontramos, como una
la caricatura, la imagen deformada de los consejos o de las ense-
Inzas impartidas por tal maestro.» (Agrégation masculine de lettres,
BP0, p. 10.) «En el azar de las copias, con resignacién mas que con
Kignacién, se notan...» Para explicar el tratamiento destructor que
b estudiante hace sufrir a todo lo que toca, el discurso profesoral
fcila entre las metaforas de la barbarie y las de las calamidades na-
Jrales: el estudiante «destrozas, «saqueas, «tortura», «corrompes,
flevasta» la lengua o las ideas. «Cuédntas veces se halla odiosamente
laltratado, violentado, este delicado texto.» (Agrégation masculine
lettres modernes, 1965, p. 22.)
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sobre los fieles el fracaso de las practicas de salvacién, g,
la misma forma el profesor protege la institucién que ke
protege cuando tiende a evitar y a impedir la constatacig,
de un fracaso que, mas que suyo, es de la institucién y qy,
sélo puede conjurar, mediante la retdrica estereotipada g,
la censura colectiva, desarrollando la angustia de salvaciép

En definitiva, estudiantes y profesores no tienen la obliga,
cién (respectiva 'y reciproca) de sobrevalorar la cantidad
informacién que circula realmente en la comunicacién ped,
gégica por el hecho de que la deban a la institucién: recong
ciéndoles como emisores o destinatarios legitimos del mep
saje pedagégico, la Escuela les impone las obligaciones hagj;
la institucién que constituyen la contrapartida exacta de g
dignidad de institucidon atestiguada por la presencia en |3
institucién.® Y, escogiendo (sin que se trate la mayoria de
las veces de un célculo consciente) la conducta méas econd
mica o mas rentable universitariamente (la mas «proveche
sa») profesores y estudiantes sélo obedecen a las leyes dé
universo escolar como sistema de sanciones: aparte de que
no podria adoptar un nuevo lenguaje y una nueva relacién
con el lenguaje sin realizar una disociacién entre los conte
nidos comunicados y la manera de comunicarlos que no
puede concebir por estar indisociablemente vinculados a I
manera en que los ha recibido y asimilado, €l profesor no
sabria medir exactamente la comprensidén que los estudiar
tes tienen de su lenguaje sin terminar con la ficcién que k
permite ensefiar al minimo coste, es decir, como a él le ha?
ensefiado; y, si quisiera sacar todas las consecuencias peda
gogicas de su constatacién, se expondria a aparecer ante sus
estudiantes como un maestro de escuela perdido en la ense

8. Si bien las relaciones simbdlicas entre los emisores y los recep
tores s6lo expresan, en tultimo término, la estructura de las relaci¢
nes objetivas que definen la situacién pedagégica, pueden, sin em
bargo, afladir su propia fuerza a estas relaciones como se observa €
los estados criticos del sistema en los que contribuyen, dentro d¢
ciertos limites, a perpetuar ficticiamente las apariencias de una comV
nicacién para la cual ya no se dan las condiciones estructurales:
la adhesién de los profesores y de los estudiantes a la misma visif?
psicolégica, y por lo tanto ética, de la relacién pedagégica, vy,
exactamente, la complicidad en el malentendido y en la ficcién
que no hay tal malentendido, muestran que las representaciones qW
los agentes se hacen de sus relaciones objetivas, vividas como relaci¢
nes interpersonales, poseen una autonomia relativa respecto a est#
relaciones objetivas puesto que logran disimular, hasta un cierto p!
to, las transformaciones de la estructura de las relaciones objetiv
que las hacian posibles,
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a superior.? En cuanto al estudiante, es necesario y su-
Bente que se deje llevar por el uso del lenguaje al que le
edispone toda su formacién, por ejemplo en la redaccién
fun trabajo, para sacar provecho de todas las protecciones
gle todas las seguridades que le proporciona el distancia-
fento del profesor por medio de las falsas generalidades y
| aproximaciones prudentes del «ni-siquiera falso» que le
jdrian, como se dice, «una nota entre 9 y 11 sobre veinte»,
Lpocas palabras, para evitar que se desvele, con un cédigo
claro como sea posible, €l nivel exacto de su comprension
e sus conocimientos, lo que le haria pagar el precio de la
fridad.?® Los estudiantes siempre pueden reescribir, al me-

para uso del profesor, algo parecido al discurso cohe-
jpte, donde no se note ningin disparate caracterizado, ya
je el género discursivo que el sistema pone a su disposi-
fn permite el ejercicio de una ars combinatoria de segundo
flen y de segunda mano que, ejerciéndose sobre un lote
pitado de atomos semanticos, sélo puede producir cadenas
| palabras ligadas mecdnicamente. Teniendo que defender-
jcon palabras en un combate en el que no todas las palabras
fin permitidas, s6lo tienen, frecuentemente, el recurso de
 retérica de la desesperacion, regresién hacia la magia
Pfilactica o propiciatoria de un lenguaje en el que las
des palabras del discurso magistral ya sélo son contra-
flas o palabras sacramentales de un monétono ritual; el
jativismo del pobre, los ejemplos imaginarios y las nocio-

9. A no ser que esta tentativa insélita e incongruente le propor-
e un falso prestigio de inconformista, con lo cual la institucién
Buiria teniendo razén contra él.
10. Ocurre, por ejemplo, en las clases preparatorias a las «gran-
écoles», que las reglas que definen la relacién tradicional con el
aje se explicitan en las mdaximas de la prudencia escolar que
n que la «retdrica superior» y la «retérica de la desesperaciéns»
onen, en definitiva, la misma relacién con el lenguaje. Ya es sa-
o, por ejemplo, que la ingenuidad de las ingenuidades consistiria
_«no escribir nada bajo el pretexto de que no se sabe nada» y que
hay que saber gran cosa para sacar un aprobado en historia» a
icién de saber utilizar la cronologia sin poner de manifiesto
mndes lagunas. Evidentemente, esta prudencia tiene su riesgo, como
| muestra la aventura de aquél alumno que, habiendo leido en la
nologia «Crac en la Bolsa de Viena», escribié sobre la actua-
n del corredor de Bolsa Crac. Cuando los profesores se divierten
perlas como ésta, olvidan que estas fallas del sistema encierran
auténtica verdad. Si se piensa que la «élite universitaria» se ha
drmado en esta escuela y si se ven todas las implicaciones éticas de
tos ejercicios, se comprende toda una parte del homo academicus
F de sus producciones intelectuales.
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nes imprecisas, a medio camino entre lo abstracto y lo cop,
creto, entre lo verificable y lo no verificable, son otras tap,
tas evasivas que permiten minimizar los riesgos anulando J,
posibilidad de verdad o de error a fuerza de imprecision, La
imitacién desesperada de la facilidad magistral conduce, cuag
do ya no se dan las condiciones sociales de su adquisiciép,
a estas caricaturas de la maestria en las que, como en Jog
nativistic movements, las variaciones reguladas han sidg
sustituidas por las alteraciones mecdnicas o anarquicas.

Lenguaje y relacién con el lenguaje

Pero, ¢cémo se comprenderfa que un sistema de ense
flanza como éste pudiera subsistir si no sirviera todavia,
por la forma tradicional de comunicacién que instaura, a
las clases o grupos de los que recibe la autoridad, incluse
cuando parece no responder en absoluto a las exigencias in-
herentes a la realizacién de su funcién propia de inculcacién?
La libertad que el sistema concede a los agentes encargados
de la inculcacién, ¢serfa tan grande si no tuviera por contra
partida las funciones de clase que la Escuela no deja de
cumplir incluso cuando su rendimiento pedagégico tiende a
anularse? Se ha observado con frecuencia, de Renan a Durk
heim, lo que una ensefianza dedicada de esta forma a trans
mitir un estilo, es decir, un tipo de relacién con la lengua y
la cultura, debe a la tradicién humanista heredada de los
colegios de jesuitas; esta reinterpretacion escolar y cristiana
de las demandas mundanas de una aristocracia que lleven
a hacer del distanciamiento distinguido en las tareas profe
sionales 1a forma completa de realizacion de toda profesion
distinguida: pero no se comprenderia el valor eminente qué
el sistema francés concede a la aptitud literaria y, mas exac
tamente, a la aptitud para transformar en discurso literario
toda experiencia, empezando por la experiencia literaria, €p
pocas palabras, lo que define a la manera francesa de vivif
la vida literaria —y a veces incluso cientifica— como und
vida parisiense, si no se comprendiera que esta tradicién i
telectual realiza hoy todavia una funcién social en el funcio
namiento del sistema de ensefianza y en el equilibrio de su$
relaciones con el campo intelectual y con las diferentes cla
ses sociales. .

Sin que nunca sea para nadie, ni siquiera para los nifio$
de las clases privilegiadas, una lengua materna, la lengud



LA REPRODUCCION - 167

ersitaria, amalgama acrénica de estados anteriores de
Lhistoria de la lengua, estd muy desigualmente alejada
f las lenguas efectivamente habladas por las distintas cla-
§- sociales. Sin duda, habria algo de arbitrario, como se ha
kervado, en «distinguir un mimero determinado de formas
jhablas francesas, dado que los distintos niveles de la so-
ldad se interfieren. Sin embargo, en los dos extremos de
jescala existen dos hablas bien definidas: “el habla bur-
a"” y “el habla vulgar”».11 Comportando una parte impor-
pte de préstamos lexicolégicos, e incluso sinticticos, del
fn que, importados, utilizados e impuestos solamente por
grupos de hombres ilustrados, han escapado de esta for-
§ a las reestructuraciones y a las reinterpretaciones asimi-
oras, parte constantemente controlada y frenada en su
Jucién por la intervencién normalizadora y estabilizadora
 instancias de legitimidad cultas o mundanas, la lengua
freuesa sélo puede ser adecuadamente manejada por aque-
B que, gracias a la Escuela, han podido convertir el domi-
b practico, adquirido por familiarizacién en el grupo fami-
k, en una aptitud de segundo grado para el manejo casi
jto de la lengua. Dado que el rendimiento informativo de
Fcomunicacién pedagégica estd siempre en funcién de la
Inpetencia lingiiistica de los receptores (definida como
jminio més o menos completo y més o menos culto del
digo de la lengua universitaria), la desigual distribucién
ire las diferentes clases sociales del «capital lingiiistico
polarmente rentable» constituye una de las mediaciones
ks ocultas por las cuales se instaura la relacién (que capta
yencuesta) entre el origen social y el éxito escolar, incluso
jeste factor no tiene el mismo peso segiin la constelacién
j factores en la que se inserta y, por consiguiente, segun los
stintos tipos de ensefianza y las distintas etapas del cur-
5. El valor social de los distintos cédigos lingiifsticos dis-
fhibles en una sociedad dada en un momento dado del
mpo (es decir, su rentabilidad econémica y simbélica),
pende siempre de la distancia que les separa de la norma
hgiifstica que la Escuela logra imponer en la definicién de
8 criterios socialmente reconocidos de la «correccién» lin-
Ristica. Mas precisamente, el valor en el mercado escolar
] capital lingiifstico del que dispone cada individuo est4 en

11. J. DaMourerte y E. PICHON, Des mots & la pensée, Essai de
lammaire de la langue francaise, Paris, Colection des lingiiistes con-
porains, 1931, T. I, p. 50.
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funcién de la distancia entre el tipo de dominio simbélic,
exigido por la Escuela y el dominio practico del lenguaje que
debe a su primera educacién de clase.}?

Pero no se podria adquirir un lenguaje sin adquirir g
mismo tiempo una «relacién con el lenguaje»: en materia de
cultura, la manera de adquirir se perpetiia en lo que se ad.
quiere bajo la forma de una cierta manera de usar lo ad
quirido, expresando el mismo modo de adquisicién las rela.
ciones objetivas entre las caracteristicas sociales del que
adquiere y la calidad social de lo que se adquiere. De esta
forma se encuentra en la relacién con el lenguaje el pringi
pio de diferencias mas visibles entre la lengua burguesa y
la lengua popular: en lo que se ha descrito con frecuencia
como la tendencia de la lengua burguesa a la abstraccién y
al formalismo, al intelectualismo y a la moderacién eufemis
tica, hay que ver, ante todo, ]a expresién de una disposici6n
socialmente constituida respecto a la lengua, es decir, res
pecto a los interlocutores y al objeto mismo de la conversa
cién; la distancia distinguida, la soltura retenida y la natu
ralidad elaborada que estdn en la base de todos los cédigos
de maneras mundanas se oponen a la expresividad o al
erpresionismo de la lengua popular que se manifiesta en la
tendencia a ir directamente de caso particular en caso par-
ticular, de la ilustracién a la paradbola, o a huir del énfasis
de los grandes discursos o de los grandes sentimientos, me
diante la burla, la desenvoltura o el chiste, maneras de ser
y de decir caracteristicas de clases en las que no se dan
nunca por completo las condiciones sociales de la disocia
cién entre la denotacién objetiva y la connotacién subjetiva,
entre las cosas vistas y todo lo que deben al punto de vista &
partir del que se ven.®

12. Se puede ver, por ejemplo, que la complejidad sint4ctica d¢
la lengua no solamente se tiene en cuenta en la evaluacién explicit?
de las cualidades de forma que los ejercicios de lenguaje, redaccion
o disertacién, tienen que calificar, sino también en toda evaluacitn
de operaciones intelectuales (desde demostraciones mateméticas hast?
interpretaciones de una obra de arte) que suponen el manejo d¢
esquemas complejos para los que estdn desigualmente dispuestos 10
individuos dotados de un dominio practico de la lengua que predis
pone de modo desigual para el dominio simbélico en su forma mas
realizada.

13. Para precisar la descripcién de la oposicién entre la lengud
burguesa y la lengua popular, se podria recurrir a los notables and
lisis que Basil Bernstein y su escuela han consagrado a las diferer”
cias entre el formal language de las «middle classes» v el public lat
guage de la clase obrera. Sin embargo, omitiendo la exposicién ¢
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Es, pues, en la distancia del dominio practico del lengua-
transmitido por la educacién primera, al dominio simbé-

exigido por la Escuela, y al mismo tiempo en las condi-
nes sociales de la adquisicion mas o menos completa de
e dominio verbal, donde reside el principio de las varia-
nes de la relacién con el lenguaje escolar, relacién reve
cial o franca, tensa o relajada, imitada o familiar, enfa-

o temperada, ostentatoria o mesurada, que es uno de los
nos distintivos mas seguros de la posicién social del que
bla. La disposiciéon a expresar verbalmente los sentimien-
y las ideas, que crece a medida que nos elevamos en la
arquia social, sélo es una dimensién de la disposicién,
s exigida cuanto mas nos elevamos en la jerarquia escolar
n la jerarquia de las profesiones, a manifestar en la mis-
préctica la aptitud para tomar distancias respecto a su

presupuestos implicitos de la tradicién tedrica en la que se ins-
ben sus analisis (ya se trate de la tradicién antropolégica de Sapir
horf o de la tradicién filoséfica que va de Kant a Cassirer pasan-
) por Humboldt), Bernstein tiende a reducir a caracteristicas in-
ecas de la lengua, como el grado de complejidad sintactica, di-
ncias cuyo principio unificador y generador reside en tipos dife-
tes de relacién con el lenguaje, asimismo insertos en distintos
temas de actitudes respecto al mundo y a los demds. Si bien el
odus operandi» s6lo se deja analizar objetivamente en el «opus
ratum», hay que guardarse de reducir el habitus productor (es
ir, en este caso, la relacién con el lenguaje) a su producto (aqui,
a cierta estructura del lenguaje) bajo pena de condenarse a encon-
en la lengua el principio determinante de las actitudes, es decir,
tomar el producto lingiiistico por el productor de las actitudes
e lo producen. El «realismo de la estructura» inherente a una tal
iologia del lenguaje tiende a excluir del campo de investigacion
cuestion de las condiciones sociales de produccién del sistema de
titudes que guia, entre otras cosas, la estructuracién de la lengua.
no tomar mas que un ejemplo, los rasgos distintivos de la len-
de las clases medias, tales como la hipercorreccién y la prolife-
i6n de signos de control gramatical, son algunos de los indices de
relacién con la lengua caracterizada por la referencia ansiosa a
norma legitima de la correccion académica: la inquietud por las
nmas maneras, en la mesa o en el hablar, que muestra el lenguaje
los pequefios burgueses, se expresa aun mdas claramente en la
squeda avida de los medios de adquirir las técnicas de sociabilidad
‘la clase a la que se aspira pertenecer, manuales del buen vivir o
rmas de urbanidad. Como podemos ver, esta relacién con el len-
je es parte integrante de un sistema de actitudes respecto a la
tura que descansa en la voluntad pura de respetar una regla cul-

reconocida mas que conocida y en el rigorismo de la atencién
la regla, voluntad cultural que expresa en tltimo término las carac-
sticas objetivas de la condicién y de la posicién de las capas me-
en las estructura de las relaciones de clase,



170 PIERRE BOURDIEU y JEAN-CLAUDE PASSERON

propia prictica y a las reglas que rigen esta practica: a p,
sar de las apariencias, nada se opone tanto a la elipse o R
la metafora literaria, que supone casi siempre el contexto ds
una tradicién culta, como las metaforas practicas y las «elj
ses por deixis», en términos de Bally, que permiten al hablg,
popular suplir toda o parte de la informacién verbal mediap,
te la referencia implicita (o gestual) a la situacién y a lg
«circunstancias» (en el sentido de Prieto). No es que lg
procedimientos retéricos, los efectos expresivos, los maticeg
de la pronunciacién, la melodia de la entonacién, los regis
tros del léxico o las formas de la fraseologia expresen sola
mente —como lo sugiere una interpretacién sumaria de §
oposicién entre la lengua y la palabra como ejecucién—, lag
elecciones conscientes de un orador preocupado por la ori
ginalidad de su expresién; todos estos rasgos estilisticos!
muestran siempre, en €l mismo lenguaje, una relacién con ¢
lenguaje que es comun a toda una categorfa de oradores por
que es el producto de las condiciones sociales de adquisicién
y de utilizacién del lenguaje. Asf, la prevencién contra h
expresién usual y la buasqueda del giro raro, caracteristicos
de la relacién con el lenguaje que mantienen los profesic
nales de la escritura y de la diferenciacién por la escriturg
son solamente la forma limite de la disposicién literaria res
pecto del lenguaje propia de las clases privilegiadas, ave
cadas a hacer del lenguaje utilizado y de la manera de util
zarlo el instrumento de una exclusién de lo vulgar donde se
afirma su distincién.

Aunque, como todo lo que depende de la «modalidad del
comportamiento», la relacién con el lenguaje tienda a esca
par a la medida experimental tal como la practica una ir
vestigacién empirica @ menudo tan rutinaria en la produc
cién de sus cuestionarios como en la interpretacién de sus
resultados, no es imposible encontrar indices de la modali
dad del comportamiento lingiiistico en las caracteristicas
objetivas de la competencia lingiifstica medida por un tes!
de vocabulario: 4 asi, por ejemplo, se puede leer un indice d¢

14. Ignorar la distincién entre el comportamiento y la modalidad
del comportamiento, equivale a condenarse a identificar pura y sinr
plemente practicas u opiniones que sélo se separan por su modalf
dad, por ejemplo, en politica, las distintas maneras, ligadas al orige?
social, de ser y de decirse «de izquierda», que constituyen toda I8
diferencia existente entre los hombres auténticamente de izquierda
y los «derechistas contrariados», o, incluso, en arte, las distintas m#
neras de apreciar o de admirar una misma obra que se revelarian €
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ciones diferentes con el lenguaje en el hecho de que los
diantes de la Sorbona —o los estudiantes procedentes de
ses privilegiadas y a fortiori los estudiantes de la Sorbona
cedentes de clases privilegiadas— sean proporcionalmente
s numerosos que los otros en inventarse la definicién de
a palabra inexistente, introducida a propdsito en un test
vocabulario (gerofagia). Si se afiade que los estudiantes
tienen el pasado escolar mas «brillante» (estudios cla-
0s, premios en el bachillerato, etc.) dudan menos que los
s en definir la palabra-trampa y que es la categoria pri-
giada en cada uno de los aspectos precedentemente con-
erados la que produce el mayor numero de definiciones
erturbablemente prolijas de este término con resonancias
logicas, se puede concluir que la facilidad en el manejo
lenguaje puede ir hasta la desenvoltura cuando esta aso-
da a la seguridad en s{ mismo que proporciona el hecho
pertenecer a una categorfa privilegiada.!5

Lconstelacién de obras admiradas conjuntamente o en el tono del dis-
rso en el que se declara la admiracién: todo lo que se bautiza con
mombre de cultura estd implicado en las «insignificancias» que se;
an la alusién culta del comentario escolar o, mas sutilmente, las
tintas significaciones de la aprobacién mediante la interjeccién o
mimlca Para los que sélo vean en esto distingos sin consecuencias,
W que recordar que la modalidad de un «compromiso» revela, de
rma méas cierta que el contenido manifiesto de las opiniones, las
bobabilidades de pasar a la accién, porque expresa directamente el
jbitus como principio generador de las conductas y proporciona de
te modo una base mas sdlida para la previsién, sobre todo a
go plazo.

215. Es facil distinguir entre los discursos sobre la palabra «gero-
gia» dos fraseologias que revelan dos tipos de relacién con el len-
aje: «Ignoro la definicién» (V p Pop). — «No me sugiere nada»
p Med). «Gero (¢quizds viejo?); fagia: accién de comer; por lo
to, ¢que come vxejosD (con reservas)» (V p Med) «La etimologia
flicarfa quizd la accién de comerse a los ancianos» (M p Med).
lestas declaraciones en las que se expresa ya sea la lucidez, la pru-
fncia escolar, o, mas exactamente, la intencidén de «hacerlo lo mejor
psible» aprovechando al méximo sus conocimientos en los limites
la prudencia escolar, se opone una fraseologia perentoria, arrogan-
desenvuelta o rebuscada: «La etimologia es ésta (...). Por lo. tanto,
} gerofagia es la costumbre de comer ancianos en ciertos pueblos
D: prometeicos» (M P Sup). — «Si gero viene de geras, viejo, gerofagia
PSigna una forma de antropofagia orientada con predileccién hacia
8 elementos mds ancianos de una poblacxon X» (M P Sup) «Cons-
Mida con el aoristo de alimentarse: accién de comer viejos, cos-
mbre que podemos encontrar en ciertas tribus primitivas» (M P Med).
«Comer gero como se comen antropos» (V P Sup). (V = varén,
= ‘mujer, P = Paris, p = provincias, Pop = clases populares,
= clases medias, Sup = clases superiores.)
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Del mismo modo, la observacién metédica del comport,
miento lingiifstico y gestual de los candidatos a un exame
oral permlte actualizar algunos de los signos sociales por lg,
que se gufa inconscientemente el juicio del profesor y enty,
los que hay que contar los indices de la modalidad del m,
nejo de la lengua (correccién, acento, tono, elocucién, etc.),
asimismo ligada a la modalidad de la relacién con el profe
sor y con la situacién de examen que se expresa en el porte
los gestos, el vestido, la cosmética y la mimica.l® El andlisis
impuesto por las necesidades de la experimentacién revely
que no hay nada, y sobre todo la apreciacién de los saberg
y del «savor faire», incluso los mas técnicos, que no est
como contaminado por el sistema de impresiones conver
gentes o, més exactamente, redundantes, que se refieren 4
una misma disposicién global, es decir, al sistema de «ma
neras» caracteristicas de una posicién social.17 Asf, contrariz

16. Una primera observacién metédica muestra, por ejemplo, que
los signos positivos o negativos de la facilidad verbal o de postur:
(accién oratoria, manifestaciones corporales de vergiienza o de nervie
sismo como el temblar las manos o enrojecer, la manera de hablar,
improvisando o mirando las notas, maneras que caracterizan la relx
cién con el examinador, como la busqueda de la aprobaciéon o el des
pego de buena sociedad, etc.), parecen estrechamente ligados entre §
al mismo tiempo que al origen social. Cualesquiera que sean sus lim?
tes, esta experiencia permite, al menos, dado que supone la posturn
poco habitual de la observacién analitica, sacar a la luz algunos de
los factores sociales de la calificacidon, al mismo tiempo que las vias
rebuscadas que deben seguir para ser tomados en cuenta a pesar d
la censura que impide hacerlo explicitamente: asi la vergilienza y h
torpeza de los estudiantes de clases medias sélo pueden interveni
en las deliberaciones explicitas de los correctores con el ropaje d&
cualidades «psicoldgicas» tales como la «timidez» o el «nerviosismo»
Sélo una medida experimental de estos indices bajo los que se regls
menta inconscientemente la apreciacién del valor de los candidaté
podria permmr extraer las implicaciones sociales de las categori®
de la percepcion universitaria que se expresan en la terminologia ¢
la jurisprudencia profesoral, informes de tribunales de concurso !
anotaciones en los margenes de los exdmenes y en los boletines
notas escolares.

17. En este sistema de maneras como suma de {ndices infinitesim#
les de «cualidades» indisociablemente intelectuales y morales se basa }
percepcién social del «espiritu» propio de tal o cual formacién: «En
seminario —decia Stendhal— una manera determinada de comerse W
huevo frito denuncia los progresos realizados en la vida devota.» N
es otra cosa lo que la literatura edificante de las asociaciones de «a*
tiguos alumnos» se esfuerza en sugerir mdgicamente, a veces desd‘
peradamente: «El espfritu HEC (Hautes Etudes Commerciales) ¢
una manera de pensar, una manera de ver las cosas (...), una manef
de comportarse en la existencia.» No terminariamos nunca de cit
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smente a la facilidad que se suele calificar de «forzadas,
icularmente frecuente en aquellos estudiantes de clases
ias y populares que se esfuerzan, por la volubilidad de

s acuerdo con las normas de verbalizacién universitaria,
facilidad que se suele calificar de «natural» afirma el do-
inio del lenguaje en la desenvoltura de la elocucién, la
paldad de tono y la litotes estlistica que constituyen claros
listimonios del arte de esconder el arte, manera suprema
# sugerir, por los comedimientos aportados a la tentacién

liblar. Si la relacién dificultosa cop el lenguaje en la que
§ manifiesta la ansiedad de imponer y de imponerse se ca-
filoga inconscientemente como facilidad del pobre o, lo que
Mene a ser lo mismo, ostentacién de nuevo rico, es porque
M#ia transparentar demasiado claramente su funcién de ha-
#rse valer para no ser sospechoso de vulgaridad interesa-
k a los ojos de los profesores, que valoran la ficcién pres-
figiosa de un intercambio que, incluso en el examen, tendria
W fin en si mismo.
La oposicién entre estos dos tipos de relacién con el len-
je nos retorna de nuevo a la oposicién entre dos modos
‘adquisicién del dominio verbal, el modo de adquisicién
usivamente escolar que conduce a una relacién «escolarp
g la lengua escolar y el modo de adquisicién por familia-
acién insensible, tnico capaz de producir completamente
dominio practico de la lengua y de la cultura que autori-
' las alusiones y las complicidades cultivadas.’® Todo opo-
f la experiencia del universo escolar que prepara una in-
cia pasada en un universo familiar, donde las palabras

Mlisicién escolar de un lenguaje bien hecho para desreali-
g todo aquello de lo que é1 habla porque hace de ello toda
realidad: el lenguaje «elaborado» y «correcto», es decir,
rregido», del aula se opone al lenguaje que las anotacio-
marginales designan como «familiar» o «vulgar» y, mas

SWertaciones aparatosas o consejos y sentencias sobre las maneras

"8 alumno de I’Ecole Normale Supérieure o sobre las virtudes del

wkLno de Polytechnique.

"18. Es significativo que para distinguir el bilingiiismo culto, es de-
» escolar, ciertos lingiiistas puedan recurrir al criterio de la facili-
, «the native-like control of two languages», como dice Bloomfield
BLOOMFIm, Language, Nueva York, 1933, p. 56).
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aun, al antilenguaje del internado, donde los nifios proce,
dentes de regiones rurales, enfrentados a la experiencia sj
multianea de la culturacién forzada y de la contraculturacigy
subterranea sélo pueden escoger entre el desdoblamiento y
la resignacion a la exclusion.

No hay, sin duda, mejor indice de las funciones objetivay
del sistema de ensefianza francés que la preponderancia cag
absoluta que concede a la transmisién oral y a la manipula
cién de las palabras en detrimento de las demas técnicas de
inculcacién o de asimilacién. La desproporcién entre el es
pacio concedido a los anfiteatros y el que se destina a lag
salas de trabajos préacticos y de lectura o, aun, la dificultag
extrema para tener acceso a los instrumentos de autoapren.
dizaje, libros o aparatos, muestra la desproporcidn existente
entre el aprendizaje «de vidas» y el aprendizaje por «con
tactos directos» mediante la discusién ordenada, el ejercicio,
la experimentacidn, la lectura o la elaboracién de trabajos.®
Ma4s precisamente, esta primacia de la transmisién oral ng
debe ocultar que la comunicacién se realiza a través de um
palabra dominada por la lengua escrita, como lo atestigua €
valor eminente conferido a las reglas de la expresién escri
ta y de la estilistica culta que tienden a imponerse en todo
discurso regulado y aprobado por la institucién universita
ria, ya se trate de un curso magistral o de las exposiciones
orales de los candidatos: en un universo escolar donde d
ideal es «hablar como-un libro», el tinico discurso plenamen
te legitimo es el que supone, en cada momento, todo el con
texto de la cultura legitima y solamente éste.20

19. Se puede ver un indice de la influencia de la transmisién ord
en la ensefianza escolar en el hecho de que la clase tiende, de formi
desigual segin las categorias de estudiantes (de acuerdo con la l¢f
general de las variaciones de las actitudes segin el sexo, la residench
y el origen social), a sustituir a los dem4s medios de adquisicién &
conocimientos, empezando por la lectura, como lo pone de manilicstd
el valor concedido a las notas de clase, objeto de lecturas y de relet
turas, cambios y préstamos.

20. Serfa fécil demostrar que la lengua universitaria francesa ob¢
dece, mas completamente que la lengua culta asociada a otras trad’
ciones de ensefianza, a las reglas implicitas de la escritura: sin h#*
blar de la inhibicién de los productos de la educacién francamente I
utilizacién de lenguas extranjeras que ellos prefieren no hablar anté
que no hacerlo tal como debieran escribirse, la composicién en tré
puntos, la organizacién de cada parte del discurso (y en particular &
la leccién magistral, frecuentemente reproducida tal cual en alguf®
publicacién) segiin un plan que supone en cada instante la referench
al conjunto, tiene como modelo y a menudo como condicién prev
de existencia el discurso escrito con las correcciones y los retrocesos
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La jerarquia de las tareas pedagdgicas, tal como se mani-
tgta objetivamente en la organizacién de la institucién y en

}obhgacxones profesorales la transmisién medlante la pa-
Bra culta es la unica que se considera un imperativo incon-
gonal; con prioridad sobre las tareas de encuadramiento
trol del trabajo de los estudiantes, como la correccion
& examenes, que es considerada comiinmente como la cara
ura, dejada en manos de los ayudantes, del acto de ense-
@, cxcepto cuando con ella se ejerce el poder soberano del
gbunal en unas oposiciones importantes. Los titulos que
’ ‘; gnan los diferentes grados universitarios atestiguan que
imas legitimo hablar la lengua legmma de la institucién a
da que nos elevamos en la Jerarqula. el ayudante hari
gmpre «trabajos practicos» incluso si en realidad no hace
Ms que hablar; el encargado de curso imparte una ensefian-
'y ¢l «maitre de conferences», que hace exactamente lo
lsmo que el encargado, da, sin embargo, conferencias,
entras que sélo el «professeur» da cursos considerados
@mo magistrales.?? Este sistema estratificado de «términos
freferencia» oculta, bajo la apariencia de yna divisiéon téc-
@B de las tareas, una jerarquia de los grados de excelencia
fla realizacién de una unica y misma funcién que sigue
Bmdo considerada idealmente como indivisible, incluso
jando la dureza de los tiempos y las necesidades del servi-
-obligan a los detentores exclusivos de la titularidad a dis-

Pbuirla entre las filas cada vez mas numerosas de los vi-
Brios.22

i1, El maestro de escuela, por su parte, «das, prosaicamente, «la
Bes, es decir, hace su oficio. No hay nada sorprendente en que los
Wdiantes a los que su origen social predispone a la desenvoltura
linguida pongan de manifiesto, en muchos de sus comportamien-
y el desprecio aristocritico por las tareas subalternas (reflejo de la
Psicion universitaria entre el acto intelectual perfectamente reali-
0 y las tareas laboriosas del trabajo pedagégico), porque la insti-

&2, La politica de reclutamiento que ha llevado a multiplicar, des-
1960 aproximadamente, el nimero de profesores subalternos y su-
tes en las facultades, mientras permanecian intactas las reglas que
inen el acceso al grado de catedratico tifular, no se habria impuesto
0 tanta facilidad si da institucién tradicional no hubiera producido
B condiciones de esta politica y los agentes mas dispuestos a reco-
Mterse en ella: los detentadores del poder universitario se beneficia-
i de una expansién devaluada que extendia el ambito de su autori-

d sin ponerla en peligro; los que se vefan perjudicados por las eco-
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La relacién con el lenguaje y con el saber que estd impy,
cada en la primacia atribuida a las palabras y a la manijp,
lacién culta de las palabras constituye, para el cuerpo pro.
‘esoral, el medio mas econémico, por ser el més acorde cop
su formacién anterior, de adaptarse a las condiciones ing
tucionales ‘del ejercicio de la profesién y, en particular, a h
morfologia del espacio pedagégico y a la estructura sociy
del publico: «Dos veces por semana, durante una hora, ¢
profesor tuvo que comparecer ante un auditorio formag,
aleatoriamente, frecuentemente compuesto en dos lecciong
sucesivas de personas distintas. Tuvo que hablar sin preocy
parse por las necesidades especiales de los alumnos, sin iy
quirir lo que saben y lo que no saben (...). Las largas dedug
ciones cientificas que exigen que se haya seguido toda umy
serie de razonamientos tuvieron que ser eliminadas (..)
Abiertos a todos, convertidos en el teatro de una especie ¢
competencia cuyo objetivo es atraer y retener al publicy,
¢qué son 'os cursos superiores asi seguidos? Exposicione,
brillantes, declamaciones a la manera de los rapsodas de i
decadencia romana (...). Esta puerta batiente, que durant
el curso no cesa de abrirse y de cerrarse, este vaivén cont
nuo, este aspecto pasivo de los oyentes, el tono casi nuna
didactico del profesor, a veces declamatorio, esta habilidad
en repetir los tépicos sonoros que no dicen nada nuevo, pen
que infaliblemente provocan muestras de asentimiento, tods
esto parece extrafio e inaudito.»?® En general, no se com

nomias asi realizadas encontraban en el modelo tradicional del ascer
so por antigiiedad razones para identificarse por anticipado, como p¢
sibles sucesores, con el maestro inaccesible (como lo demuestra &
sumisién resignada, y a veces militante, a la automortificacién de b
tesis interminable); y, mas profundamente, unos y otros encontrab®
en una organizacién universitaria que, como la corporacién medie\jalv
no conoce otro principio de la divisién del trabajo que la distincid?
jerarquica entre los niveles de un gradus, una incitacién a consider®
natural o inevitable la prolongacién indefinida de una carrera en et*
pas indefinidamente multiplicadas.

23. E. RenaN, Questions contemporaines, Paris, Calmann-Lévy, 18_6&
pp. 9091. Ademas de observar de forma muy general que, a medi
que nos elevamos en la jerarquia de las profesiones, la definicién ¢
cialmente aprobada del ejercicio acabado de la profesién implica
distanciaciéon desapasionada respecto a la tarea, es decir, respecto
la definicién minima (y subalterna) de la tarea, los profesores deb®
contar, sobre todo en la ensefianza superior, con una imagen de
realizaciéon acabada de su profesién que tiene la objetividad de us
institucién y que sélo podria ser completamente explicada por W
historia social de la posicién de la fraccién intelectual en el interl‘j
de las clases dominantes y de la posicién de los universitarios en
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Leaderfa nada del estilo propio de la vida universitaria e
jectual de Francia si se ignorara que un modo de incul-
n que tiende a reducir la accién pedagégica a un encan-
to verbal o a una exhibicién ejemplar es especialmen-

h te, nada excluye que el curso magtstral pueda servir para
s funciones distintas o incluso opuestas a las que le
kna una pedagogia tradicional; por ejemplo, cuando, en
ly fase de iniciacién, permite transmitir, de la manera mas
fmomica, las bases previas de la comunicacién y del tra-
p pedagégicos, o, en una ensefilanza de investigacién,
ysintesis teérica o una problemética, o incluso cuando, una
megxstrado, se convierte en el simple soporte técnico de
gcicios repetidos; en todo caso, por el peso que tiene en el
jema de los medios de inculcacién y por la relacién con
fenguaje y el saber a que hace referencia, el curso magis-
' «a la francesa», justo equilibrio entre la compilacién
p:pesadez y la creacién sin desmesura, autoriza y pro-
e, incluso en sus imitaciones mas desesperadas, un do-
f juego con las normas con las que finge medirse, ya que
fexigencias de la claridad escolar dispensan de la mi-
pia de las referencias eruditas, las apariencias de la eru-
fion dispensan de la investigacién original y la apariencia
fimprovisacién creadora puede, en todo caso, dispensar de
jelaridad y de la erudicidén. Vemos que las condiciones ins-
fcionales de la comunicacién pedagégica autorizan y favo-
#n un carisma profesoral (si se nos permite unir estas

-palabras) capaz de imponer estas sumas escolares que,
el tiempo de un reinado o de una dinastia universitaria,

prior de esta fraccién (es decir, en el campo intelectual). Pero, SO~

todo, un analisis completo de las funciones de estas précticas y
estas ideologias deberia tener en cuenta los servicios perfectamente
dentes que prestan a tal o cual categoria de profesores en un es-
I determinado del sistema de ensefianza. De esta forma, conductas
como la renuncia espectacular a controlar la asistencia de los es-
flantes 0 a exigir la presentacion puntual de los deberes, ofrecen
Bmedio de realizar a menor coste la imagen del profesor de calidad
alumnos de calidad, permiten por otra parte a los profesores

. aala sxtuacxén que les plantean las facultades y asignaturas
g pleténcas.
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se sustituyen a todas las obras que pretenden conservar y
superar.24

Se comprende también que tantos intelectuales o asy
rantes a serlo manifiestan incluso en sus comportamientg
aparentemente menos determinados por la Escuela, su cop,
formidad con el modelo dominante de relacién con el le,
guaje y la cultura. S6lo es una paradoja aparente el hechy
de que la cultura llamada libre encierre la verdad de Ia cy,
tura escolar o, mas exactamente, de que en los discursos mg
nos escolares de los intelectuales mas liberados de los cop
dicionamientos de la Escuela es donde mejor se expresa |
relacién complaciente con la cultura que favorece y rectng
ce una Escuela destinada por el contrato de delegacién ¢
tomar a su cargo la depreciaciéon de todo lo que tiene alg
que ver con la escuela, empezando por la relacién escola
con la cultura: si la cultura a la moda parisiense se desva
nece desde el momento en que alguien se esfuerza en some
terla a la medida de una prueba de conocimiento, es porque
debe su estructura inconsistente a las condiciones de'su a¢
quisicién, ya se trate d= breves encuentros con los hombre;,
las obras y todos los que hablan de unos y de otros, o de k
frecuentacién periédica de las revistas semimundanas; y &
sobre todo porque la relacién con la cultura que se adguiert
en tales condiciones es adecuada para realizarse en los asur
tos abandonados a la conversacién distinguida o a la discw
sion bohemia y dedicados a los guifios clasificatorios de las
conversaciones de salén o a las taxonomias planetarias que
confunden en un abrir y cerrar de ojos la izquier?a y la de

24. Kant, al que su posiciéon histérica predisponia a percibir 1o
primeros signos de la revuelta roméntica contra el racionalismo &
las luces y, en particular, contra su confianza en los poderes de B
educacién, describe bien los efectos del carisma de institucion de q¥t
da pie la ideologia de la inspiracién y del genio creador: «Pero baj
la epsefia del genio se ha impuesto una especie de hombres llamado
geniales (mds bien son imitadores del genio); esta especie habla
lenguaje de los espiritus a los que la naturaleza ha favorecido méas &
lo normal; considera como un derroche las fatigas del aprendizaje !
de la investigacién, alega haber adquirido en un abrir y cerrar de 0j%
el espiritu de las ciencias y ofrecerio solamente concentrado en P¢
quefias dosis enérgicas. Esta raza, como la de los charlatanes y ¢!
payasos, ocasiona un grave perjuicio al progreso de la cultura cien
fica y moral, cuando, desde lo alto del trono de la sabiduria, decid®
sobre religién, politica o moral, intentando asi ocultar la miseria ¢
su espfritu. ¢Qué otra cosa se puede hacer contra ella més que
y seguir pacientemente su camino, en la aplicacién, el orden y la cle
ridad, sin una mirada para estos farsantes?» (E. KanT, Anthropologi
trad. de M. Foucault, Vrin, Paris, 1964, pp. 89-90).
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asha en arte o en filosoffa con la derecha y la izquierda en
saditica. Pero seria ingenuo creer que la funcién de distin-
4h social de la relacién culta con la cultura estd exclusiva

a «<humanista»: el prestigio de la econometria, la infor-
jhica, la investigacién operacional o del ultimo de los es-
weturalismos pueden, tan facilmente como el conocimien-

yir de adorno mundano o de instrumento de éxito social;
sese en los tecnécratas que pasean de coloquio en colo-
saberes adquiridos en los coloquios, en los ensayistas
extraen de una lectura en diagonal de las paginas més
rales. de las obras menos especializadas de los especia-
Ia materia de discursos generales sobre los limites
rentes a la especializaciéon de los especialistas, o en los
ys del cientificismo, maestros en el arte de la alusién
ic» que basta en la actualidad para situarse en los pues-
B avanzados de las ciencias de vanguardia, lavada por este
pple hecho del pecado plebeyo de positivismo.

mversacion y conservacién
4
fiPero explicar tnicamente por los intereses del cuerpo
pfesoral o, mas ingenuamente atin, por la busqueda del
gstigio o de satisfacciones del amor propio, las précticas
ideologias cuya posibilidad y probabilidad estdn obje-
Bamente inscritas en la estructura de la relacién de comu-
gacion pedagdgica y en las condiciones sociales e institu-
@nales de su ejercicio, seria olvidar que un sistema de en-
lanza debe obtener, para realizar su funcién social de le-
fimacion de la cultura dominante, el reconocimiento de la
Mpitimidad de su accién, aunque sea bajo la forma del re-
$nocimiento de la autoridad de los maestros encargados
B inculcar esta cultura. Si la referencia al caso limite de
8 sistema de ensefianza, que sélo tuviera como funcién téc-
fca su funcién social de legitimacién de la cultura y de
facion con la cultura de las clases dominantes, permite
Btualizar ciertas tendencias del sistema francés, es por-
Pe si este sistema comunica tan poco, aun concediendo tal
fportancia a la palabra, ello se debe a que siempre tien-
® a conferir la primacia a la funcién social de la cultura
panto cientifica como literaria) sobre la funcién técnica de
M competencia. Si el discurso magistral sélo deberia el he-
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cho de ser escuchado —cuando no comprendido—, a la autg,
ridad de la institucién, impondria al menos, con ello, la ay,
toridad de la institucién que lo hace posible y la legitimidag
de sus destinatarios de facto. «Lo que queda cuando se h,
olvidado todo», es una relacién con la cultura definida pop
el derecho de olvidar que implica el hecho de haber sabid,
o, mejor, de ser socialmente reconocido como persona que
ha aprendido: ¢qué queda, en efecto, de la larga frecuenta
cién de los textos antiguos o del comercio prolongado de log
autores cldsicos sino el derecho a entender sin enrojecer lag
paginas rosas del diccionario 25 y, en un nivel méis alto de
la consagracién escolar, la soltura y la familiaridad caracte
risticas de estas «relaciones de padre célebre con el hijo ¢
sobrino» que Giraudoux concede complaciente a los alum.
nos de «Ecole normale supérieure», esos «<habituales de las
grandes morales, las grandes estéticas, los grandes autoress?

Al conceder al profesor el derecho y el poder de utilizar
en beneficio propio la autoridad de la institucién, el sistema
escolar se asegura el medio méas seguro de obtener del fun
cionario todos los recursos y todo el celo de la persona al
servicio de la institucién y, de este modo, de la funcién se
cial de la institucién. Lo quiera o no lo quiera, lo sepa o no
lo sepa, el profesor debe definirse en relacién a la definicién
social de una practica que, en su forma tradicional, no pue
de desarrollarse sin una cierta accién dramdtica: aunque
para realizarse supone la autoridad pedagégica, la accién pe
dagégica debe, por un circulo aparente, obtener ek reconoci
miento de su autoridad en y por la realizacién del trabajo de
inculcacién. Obligado a ilustrar la calidad de su funcién y de
la cultura que comunica por la calidad de su manera pers¢
nal de comunicarla, el profesor debe estar dotado por la
institucién de los atributos simbdlicos de la autoridad liga
da a su cargo (empezando por la libertad de la palabra, que
es para el profesor lo mismo que la blusa o la bata blenca
para el cocinero, el barbero, el camarero o la enfermera)
para poder renunciar elegante y ostentosamente a las protec
ciones mds visibles de la institucién acentuando los aspectos
de una tarea que, como los gestos del cirujano, del solista
o del acrébata, son propicios a manifestar simbélicamente
la calidad tinica del ejecutante y de la ejecucidén: las proezas
mas tipicamente carisméticas, como la acrobacia verbal, 12

25. Se trata de las hojas de los diccionarios Larousse, en las que
se explican las expresiones extranjeras y, especialmente, las latinas:
(N. del T.)
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Busion hermética, las referencias desconcertantes o la oscu-
plad perentoria, tanto como las recetas técnicas que le sir-
g de soporte o de sustituto, como el encubrimiento de las
tes, la introduccién de bromas preconcertadas o el evi-
¢ las formulaciones comprometedoras, deben su eficacia
finbolica a la situacién de autoridad que les proporciona la
Jtitucion. Y, si la institucién tolera y favorece tan fuerte-
jnte el juego con los ayudantes o incluso con los regla-
Rkntos institucionales, es porque la accién pedagégica debe
nsmitir siempre, aparte de un contenido, la afirmacién del
por de este contenido y porque no hay mejor medio para
grarlo que cargar en la cuenta de la cosa comunicada el
festigio que la manera irreemplazable de comunicarla pro-
Wrciona al autor intercambiable de la comunicacién.

ii Pero, en definitiva, autorizar los juegos con la regla ins-
ficional que, a la manera de libertades con el programa
Miplicitamente inscritas en el programa, contribuyen mejor
e una imposicién absoluta y brutal de la regla a imponer
reconocimiento inconsciente de la regla, es inculcar, a tra-
I8 de una relacién con el profesor, una relacién con la ins-
Bucion escolar y, a través de ésta, una relacién con el len-
haje vy la cultura que no es otra que la de las clases domi-
ntes. Asi, la astucia de la razén universitaria por la que
institucién induce al profesor a servir a la institucién dis-
niéndole a servirse de la institucidén cumple en definitiva
fa funcion de conservacién social que la razén universita-
I no conoce y que en todo caso no puede reconocer: si la
Pertad que ¢l sistema de ensefianza deja al profesor es la
ejor forma de obtener de él que sirva al sistema, la liber-
Kl que se deja al sistema de ensefianza es la mejor manera
B obtener de él que sirva a la perpetuacién de las relacio-
Ms establecidas entre las clases, porque la posibilidad de
Ra desviacion de fines estd inscrita en la légica misma de
B sistema que realiza su funcién social de la mejor mane-
3 posible cuando parece perseguir exclusivamente sus pro-
$os fines.
T Para establecer de otra forma que la relacién con el len-
haje y la cultura —esta suma infinita de diferencias infini-
#¥simales en las maneras de hacer o de decir que parece la
$kpresion mas perfecta de la autonomia del sistema escolar
¥ de la tradicién culta— resume desde un cierto punto de
Mista el conjunto de las relaciones que unen este sistema a
M estructura de las relaciones entre las clases, basta imagi-
Rar todos los pasos previos necesarios objetivamente para
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la instauracién de otra relacién con el lenguaje en el cop
junto de las practicas escolares.?® Asi, no se puede imaging,
un profesor que mantuviera con su discurso, con el discurg,
de sus alumnos y con la relacién de sus alumnos con g
propio discurso, una relacién completamente libre de toq,
complacencia y toda complicidad tradicional sin prestarle g
mismo tiempo la aptitud para subordinar toda su practig
pedagégica a los imperativos de una pedagogia perfectamey,
te explicita, capaz de poner efectivamente en marcha lg
principios légicamente implicados en la afirmacién de la ay,
tonomia del modo propiamente escolar de adquisicién. Tody
opone, en efecto, una ensefianza que orientaria la intenciéy
expresa de reducir al minimo el malentendido acerca del c¢
digo mediante una explicitacién continua y metddica, a las
ensefianzas que pueden dispensarse de ensefiar expresamen
te el cédigo de emisién porque se dirigen, por una especi
de sobreentendido fundamental, a un publico preparado por
una familiarizacién insensible para entender sus sobreenten
didos. Un trabajo pedagégico expresamente orientado por I
investigacién metédica de su propia productividad tenderis,
pues, a reducir conscientemente la distancia entre el nivel
de emisién y el nivel de recepcién, ya sea porque se eleve ¢
nivel de recepcién ensefiando, al mismo tiempo que el men
saje, el cédigo para descifrarlo mediante una expresién (ver
bal, grifica o gestual) cuyo c6digo sea ya conocido por ¢
receptor, o bien porque se rebaje provisionalmente el nivel
de emisién de acuerdo con un programa de progresién cor
trolada en el que cada mensaje tenga como funcién la de
preparar la recepcién del mensaje del nivel de emisién supe
rior, y, por lo tanto, de producir una elevacién continua del
nivel de recepcién dando a los receptores los medios de ad

26. Esta variacién imaginaria supone que, en otro contexto histé
rico, la cultura pudiera estar disociada de la relacidén con la culturd
es decir, del modo de adquisicién por familiarizacién que la ideologft
burguesa pone como constitutivo de la «naturaleza de la cultura» ne
gindose a reconocer como culta toda relacién con la cultura que 1
sea la «natural». Lejos de justificar la tentativa populista de canonr
zar pura y simplemente la cultura popular mediante el reconocimier
to escolar, constatar la armonia preestablecida entre la relacién cof
Ia cultura reconocida por la Escuela y la relacién con la cultura &
la que tienen el monopolio las clases dominantes, obliga, si se extrae?
de ello todas las consecuencias, a reformular completamente la cue¥
tién de las relaciones entre la cultura sabia y la cultura de las clasé
dominantes porque la Escuela consagra la cultura dominante al m¢
nos tanto por la relacién con la cultura que supone y consagra, com?
por el contenido de la cultura que transmite.
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o

r, mediante la repeticiéon de la emisién y mediante e]
,rcicio, la posesién completa del c6digo.??

La maximizacién de la productividad del trabajo pedagé-
0 supondria a fin de cuentas no solamente el reconoci-
ento de la distancia entre las competencias lingiiisticas
B emisor y del receptor, sino también el conocimiento de
g condiciones sociales de produccién y de reproduccién de
distancia, es decir, el conocimiento tanto de los modos
-adquisicion de los diferentes lenguajes de clase como de
8¢ mecanismos escolares de consagracién y, por lo tanto,
¢ perpetracién de las diferencias lingiiisticas entre las cla-
Es Se ve inmediatamente que, a no ser que recurramos a
. suerte o a los milagros de las conversiones individuales,

gmente obligados a satisfacer a una demanda propia y ex-
isivamente pedagdgica; dicho de otra forma, seria necesa-
que se diera una accién pedagoégica orientada hacia la
sulcacion de otra relacién con el lenguaje y la cultura, es
beir, subordinada a los intereses objetivos de un publico
fnpletamente distinto y de profesores reclutados y forma-

Bs para satisfacer las exigencias de los puestos profesiona-
—no sélo jerdrquicamente— diferenciados, y por lo tan-

. Una accién orientada hacia la busqueda expresa de una eleva-
jn del nivel de recepcién se diferencia del descenso puro y simple
mvel de emisién que caracteriza, salvo excepciones, al intento de
garizaciéon y, méas atin, de concesiones demagédgicas de una ense-
¥a (0 de cualquier otra forma de difusién cultural) que pretende
rrar trabajo pedagédgico equiparando para siempre el nivel de
fision con un nivel determinado en un momento dado del nivel
Tecepcion. Si se admite, en efecto, que un sistema de ensefianza debe
gtar siempre con una definicién social de la competencia técnica-
Mpute exigible, es decir, asegurar en todo caso la inculcacién de un
himo irreductible de mformamén y de formacién, se ve que es im-
gible rebajar indefinidamente la cantidad de informacién emitida a
e minimizar la pérdida como lo hace cierta ensefianza no direc-
M8 que puede preciarse de una tasa elevada de asimilacién pero al
bcio de un descenso considerable de la cantidad de informacién
Mimilada. Un trabajo pedagégico es, pues, tanto mas productivo, ab-
Wuta y relativamente, cuanto mas completamente satisfaga dos exi-
Ricias contradictorias, ninguna de las cuales puede ser completamen-
. sacrificada: en primer lugar, maximizar la cantidad absoluta de
Bormacién emitida, lo que puede conducir a minimizar la redundan-
M v a buscar la concisién y la densidad (que no hay que confundir
R la elipse por omisién y sobreentendidos de la ensefianza tradicio-
Ml); en segundo lugar, minimizar la pérdida, lo cual puede exigir,
Mitre otras técnicas, el crecimiento de la redundancia como repeticién
ppusciente y calculada (que no hay que confundir con la redundancia
dicional como variacién musical sobre algunos temas).



184 PIERRE BOURDIEU y JEAN-CLAUDE PASSERON

to propios para impedir el juego de las coartadas circulare
que autoriza la indiferenciaciéon tradicional de las tareas ¢,
ensefianza, de investigacién e incluso de gestion.28 En pocy,
palabras, solamente un sistema escolar que sirva a otro sjg
tema de funciones externas y, correlativamente, a otro est,
do de la correlaciéon de fuerzas entre las clases, podria by
cer posible una accién pedagégica tal.

Si el sistema de ensefianza francés perpettia y consagrp
un privilegio cultural fundado en el monopolio de'las condgi
ciones de adquisicién de la relacién con la cultura que Iy
clases privilegiadas tienden a reconocer y a imponer -comy
legitima en la medida misma en que tienen el monopolio ds
esa cultura, es porque la relacién con la cultura que el sis
tema de ensefianza reconoce sélo estd completamente domi
nado cuando la cultura que inculca ha sido adquirida pa
familiarizacién; es también porque el modo de inculcacih
que instaura sigue estando, pese a su especificidad relativ,
en continuidad con el modo de inculcacién de la cultura I
gitima cuyas condiciones sociales s6lo poseen las familias
que tienen como cultura la cultura de las clases dominantes
Vemos en primer lugar que, sin dar explicitamente lo qie

28. Sin llegar a determinar una reestructuracién tan radical, I
transformaciones de la tecnologia pedagdgica (medios audiovisuales,
ensefianza programada, etc.) tienden a desencadenar en el sistema de er,
sefianza un conjunto sistematico de transformaciones. Sin duda, hay
que evitar el conferir a los cambios de la baseltecnolégica de la ¢
municaciéon pedagégica el papel de una instancia automaticamente de
terminante, lo cual equivaldria a ignorar la dependencia de los medios
técnicos con relacién al sistema de funciones técnicas v sociales dd
sistema de ensefianza (la televisién en circuito cerrado, por ejempls
puede no tener otro efecto que.el de acentuar hasta el absurdo las ¢
rasteristicas tradicionales del curso magistral); sin embargo, en B
medida en que afecta a la relacién pedagégica en lo que tiene de m#
especifico, es decir, los instrumentos de la comunicacién, la transfor
macién de la tecnologia de la accién pedagégica tiene posibilidades de
afectar a la definicién social de la relacién pedagégica y, en partict
lar, del peso relativo entre la emisién y el trabajo de asimilacién, po*
que, con la posibilidad de grabar por anticipado un mensaje que p”
dri ser reemitido indefinidamente, la ensefianza se libera de los cor
dicionamientos de espacio y tiempo, y tiende a centrarse, ya no en 16
emisores sino en los receptores que disponen de ella en el moment!
y circunstancias deseados. De este modo, el efecto propio de la grab¥
cién es susceptible de determinar un reforzamiento del control sobf
la emisién ¥ una transformacién del sistema de las exigencias recipr®
cas, tendiendo, por ejemplo, los estudiantes a declarar «intitiles» 105
efectos mds utilizados por el profesor tradicional, como los chistes ¢
las anécdotas, mientras que los profesores se ven obligados a un
autocensura reforzada por la desaparicién de las protecciones que lé
proporcionaba la fugacidad irreversible de las palabras.
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’im'ge, exige uniformemente de todos aquellos a los que aco-
§é que tengan lo que no ha dado, es decir, la relacién con
¥ lenguaje y la cultura que produce un modo de inculcacién
jurticular y solamente éste. Vemos en segundo lugar que,
jerpetuando un modo de inculcacién lo mas parecido posi-
e al modo familiar, da una formacién y una informacién
g1e sOlo pueden ser completamente recibidas por aquellos
kie tienen la formacién que él mismo no da. Asi, la depen-
fencia dél sistema tradicional respecto a las clases dominan-
s se lee directamente en la primacia que concede a la re-
gcion con la cultura sobre la cultura misma y, entre todos
Pis tipos posibles de relacién con la cultura, a la relacién
piie nunca puede producir completamente: el sistema de en-
piianza desvela la auténtica verdad de su dependencia res-
to a las relaciones de clase cuando desvalora las mane-
s excesivamente escolares de aquellos a los que comunica
fis maneras, desaprobando de esta forma su propia manera
e producir las maneras y reconociendo al mismo tiempo su
jipotencia en afirmar la autonomia de un modo propiamen-
B escolar de produccién.

k- De la misma forma que la conducta econémica de tipo
fadicional se define como una practica objetivamente eco-
Pmica que nunca puede afirmarse como tal y que no puede,
A consecuencia, plantearse explicitamente la cuestién de su
rfecta adecuacion a sus fines objetivos, el trabajo pedagé-
fco de tipo tradicional puede definirse como una «pedago-
Ba en si», es decir, como una practica pedagogica que ignora
) excluye el célculo racional de los mejores medios para
Pealizar las funciones que afirma objetivamente por su mis-
Ba existencia. La depreciacién escolar de la manera escolar
B la que la tradicién universitaria francesa proporciona
fran cantidad de ejemplos y que encontrariamos tanto en el
Bebate abierto por las escuelas griegas sobre la posibilidad
BB enseniar la excelencia como en el culto confuciano del
Emateurismo, sélo estd tan universalmente exteadida porque
faniﬁesta la contradiccién inherente a unas instituciones es-
Polares que no pueden renegar de su funcién pedagégica sin
legarse como escuelas ni reconocerla completamente sin ne-
farse como escuelas tradicionales: «el antiacademicismo aca-
Mémico» de las épocas Ming y Ch'ing mantiene con las con-
Yenciones formales, las recetas, las restricciones y las
Prescripciones que definen la tradicién de la pintura culta la
misma relaciéon que la exaltacién profesoral de inspiracién
'readora con la didactica rutinaria de los profesores de le-
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tras, devotos servidores del genio, tan alejados de hacer ),
que predican como de predicar lo que hacen.?® Pero la cop,
tradiccién aparente entre la realidad de las tradiciones cy)
tas o de las escuelas tradicionales y la ideologia del don, que
quiz4 no se afirma nunca con tanta insistencia como en Jog
sistemas escolares més rutinarios, no debe ocultar que ¢
culto escolar de la relacién no escolar con la cultura, aunque
sea escolar, es propicio a asumir una funciéon conservadors,
porque, incluso en sus omisiones, la accién escolar de tipg
tradicional sirve automdticamente a los intereses pedagdgi.
cos de las clases que necesitaban la Escuela para legitimar
escolarmente el monopolio de una relacién con la cultury
que nunca es debida completamente a la Escuela.

Al mostrar las relaciones que unen, en las mas distintag
situaciones histéricas, la cultura de las clases dominantes y
la pedagogia tradicional o, mas exactamente, las relaciona
de afinidad estructural y funcional que ligan el sistema de
valores de toda clase privilegiada (abocada a la estilizacién
de una cultura reducida a un cédigo de maneras) y los siste.
mas escolares tradicionales dedicados a la reproduccién de
la manera legitima de usar la cultura legitima, la compara
cién histérica permite comprender los aspectos del sistema
francés en que se expresa esta combinacién recurrente de
relaciones. Para explicar la forma especifica que ha revesti
do esta combinacién en la tradicién escolar e intelectual de
Francia, habria que remontarse indudablemente hasta la ac
cién de la Compaiifa de Jesiis que, en su‘empresa de secula
rizacién de la moral cristiana, ha conseguido convertir Ia
teologia de la gracia en una ideologia mundana de la «gracia
bienhechora». Pero la persistencia de esta forma histérica
sélo puede tener un valor explicativo a condicién de ser ex
plicada a su vez por la persistencia de sus funciones: la cor
tinuidad de las costumbres pedagégicas asegurada por I
continuidad de la historia del sistema escolar ha sido pos
ble por la continuidad de los servicios prestados por uni
Escuela que, a pesar de los cambios de la estructura social,
ha ocupado siempre posiciones homélogas en el sistema de
relaciones que la unen a las clases dominantes.3? Asi, la cons

29. J. R. LEvENSON, Modern China and its Confucian Past, Anchdf
Books, Nueva York, 1964, passim vy, en particular, p. 31. Cf. tambié
E. Bawazs, Les aspects significatifs de la société chinoise, «Asiatischt
Studien», VI (1952), pp. 79-87.

30. Nunca se puede disociar completamente el modo de inculc®
cién y el modo de imposicién caracteristicos de un sistema de ens¢
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i,]acién de las actitudes que se ha codificado en la ética del
mbre honesto» del siglo XvII —y que no esta tan alejada
la del «caballero ilustrado» de la tradicién confuciana—
ebe a la permanencia de su funcién a lo largo de la historia
& hecho de haberse perpetuado tan facilmente, a costa de
gunas reinterpretaciones, a pesar del cambio de contenido
los programas escolares y del cambio de las clases situa-
en posicién de clase dominante: piénsese, por ejemplo,
#n la primacia de la «<manera» o, para volver a darle aspecto
& nombre de la época de Luis XIV de la «cortesias; en la
yalorizacién de lo natural y de la ligereza concebidos como
y antitesis de la pedanteria, la cursileria o del esfuerzo; en
@ culto del «don» y en la desvalorizacién del aprendizaje, re-
formulacién moderna de la ideologfa del «nacimiento» y del
gesprecio al estudio; en el desdén a la especializacién, al ofi-
#io o a las técnicas como transposicién burguesa del des-
cio del negocio; en la preeminencia concedida al arte de
gwmplacer, es decir, al arte de adaptarse a la diversidad de
§ conversaciones y reuniones de sociedad; en la atencién
stada a los imponderables y al matiz en el que se perpe-
la tradicién mundana del «refinamiento» y que se expre-
B en la subordinacién de la cultura cientifica a la cultura
'raria y de ésta a la cultura artistica, mas adecuada aun
Wra autorizar la repeticién indefinida de los juegos de la
tincién; en resumen, en todas las formas declaradas o
itas de reducir la cultura a la relacién con la cultura, es
ir, de oponer a la vulgaridad de lo que puede adquirirse
onquistarse una manera de poseer esa adquisicién cuyo
co mérito reside en el hecho de que sélo existe una for-
de adquirirla.

“nza determinado de las caracteristicas especificas que la cultura que
e que reproducir debe a sus func1ones sociales en un tipo determi-
do de estructura de las relaciones de clase. Asf, tal como sefiala
verton mientras que en Francia es una gran burguesfa, que perma-

parcialmente fiel al ideal cultural de la aristocracia, la que ha
Mdo su forma propia a la cultura dominante, y a las instituciones en-
adas de reproducirla, en los Estados Unidos, es la pequefia bur-
$uesfa la que, desde el principio, ha marcado las tradiciones cultura-
y escolares (V. F. CALVERTON, The Liberation of American Litera-

e, Nueva York, Charles Scribner’ Sons, 1932, p. 15) Del mismo modo,
una comparacién sisteméatica de las posiciones relativas ocupadas,

M distintas épocas, por la burguesfa y la aristocracia en Francia y en

nelnama se encontrarfa sin duda la base de las diferencias que se-

los sistemas de ensefianza de uno y otro pafs, en particular en

) que se refiere a la relacién que mantienen con la representacién
minante del hombre culto.






Capitulo 3

Eliminacién y seleccion



El examen no es mas que ¢l bautismo bu-
rocratico del saber, el reconocimiento ofi-
cial de la transubstanciacién del saber pro-
fano en saber sagrado.

K. MARX,
Kritik des Hegelschen Staatsrechts.



Para explicar el peso que el sistema de ensefianza conce-
de en Francia al examen es preciso, en un primer momento,
fomper con las explicaciones de la sociologia espontanea que
fmputa los rasgos més notables del sistema al legado inex-
flicado de una tradicién nacional o a la accién inexplicable

Ml conservadurismo congénito de los universitarios. Pero no

kha concluido cuando, recurriendo al método comparativo
fa la historia, se han explicado las caracteristicas y las fun-
nes internas del examen en un sistema de ensefianza en
rticular; solamente a condicién de escapar, mediante una
nda ruptura, a la ilusién de la neutralidad y la indepen-
cia del sistema escolar respecto a la estructura de las re-
Meiones de clase, podemos llegar a interrogar la interroga-
ti¥n sobre el examen para descubrir lo que éste oculta y lo
diie la interrogacién sobre el examen contribuye también al
#partar de la interrogacién sobre la eliminacién sin examen.

El'examen en Ia estructura y Ia historia del sistema de
ensefianza

 Es demasiado evidente que el examen domina, al menos
y en Francia, la vida universitaria, es decir, no solamen-

te las representaciones y las practicas de los agentes, sino
también la organizacién y el funcionamiento de la institu-
G6n. Se ha descrito en muchas ocasiones la ansiedad ante
veredictos totales, brutales y parcialmente imprevisibles
"8 las pruebas tradicionales, o la arritmia inherente a un sis-
®ma de organizacién del trabajo escolar que, en sus formas
ﬁ“s anénimas, tiende a no tener mas estimulo que la inmi-
®encia de un emplazamiento, o absoluto. De hecho, el exa-
Wen no es solamente la expresién mas visible de los valores
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escolares y de las opciones implicitas del sistema de ense
fianza: en la medida en que impone como digna de la sap
cién universitaria una definicién social del saber y de la ma,.
nera de manifestarlo, ofrece uno de.los instrumentos még
eficaces para la empresa de inculcacién de la cultura dom;
nante y del valor de esta cultura. La adquisicién de la culty.
ra legitima y de la relacién legitima con la cultura se reguly
tanto, y si no mads, que por el condicionamiento de los pro
gramas, por el derecho consuetudinario que se forma en |
jurisprudencia de los exdmenes y que debe lo esencial de
sus caracteristicas a la situacién en la que se formula.l
Asi, por ejemplo, la disertacién a la francesa define y di
funde reglas de escritura y de composicién cuya utilizaciéy
se extiende a los &mbitos mas diversos, ya que se podria en
contrar el rastro de estos procedimientos de fabricacidn es
colar en productos tan diferentes como un informe adminis
trativo, una tesis doctoral o un ensayo literario. Para com
prender perfectamente las caracteristicas de este modo de
comunicacién escrita, que supone al corrector como unic
lector, bastaria compararlo con la disputatio, debate entre
iguales, realizado en presencia de los maestros y de un am-
plio publico, a través del cual la Universidad medieval incut
caba un método de pensamiento capaz de ser aplicado a cual
quier forma de produccién intelectual e incluso artistics
o con el pa-ku-wen, «disertacién a ocho piernas» que constt
tufa la prueba maxima de los concursos de la época Mingy
del principio de la época Ch'ing y que fue la escuela del re
finamiento formal tanto para el poeta como para el pintor
culto; o incluso con el essay de las Universidades inglesas
cuyas reglas no estin muy alejadas de las del género liter#
rio del mismo nombre en el que el sujeto debe ser tratado
con ligereza y humor, a diferencia de la disertacién «a la frat
cesa» que debe empezar por una introduccién que expong
la problemética «con brio y brillantez», pero en un estil
exento de cualquier familiaridad y de connotaciones pers®
nales. Asi veriamos que los distintos tipos de pruebas esc®

1. También los informes de los tribunales de «agrégation» o de W
«grandes écoles» constituyen documentos ejemplares para quien quf
ra analizar los criterios por los que el cuerpo profesoral forma y $
lecciona a aquellos a los que considera dignos de perpetuarlo; estf
sermones de seminario, concentran los considerandos de los vere
tos que desvelan, en su oscura claridad, los valores que orientan
elecciones del tribunal y a los que debe ajustarse el aprendizaje
los candidatos. '
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s e institucionalizados de comunicacién, producen el pro-
jpo del mensaje pedagégico y, en general, de cualquier
saje que tenga una cierta ambicién intelectual (confe-
spcia, exposicién, discurso politico o conferencia de pren-
2 De esta forma, los esquemas de expresién y de pensa-
ento que demasiado frecuentemente se imputan al «caréc-
nacional» 0 a las «escuelas de pensamiento», podrian vol-
grnos a llevar, en definitiva, a los modelos que organizan
p aprendizaje orientado hacia un tipo particular de prueba
Aecolar:® por ejemplo, las formas de inteligencia que se aso-
dan a las grandes escuelas francesas pueden relacionarse
n la forma de los exdmenes de ingreso y, més exactamen-
con los modelos de composicién, de estilo e incluso de
culacién, de elocucién o de diccién que definen, en cada

0, la forma mds acabada de presentacién o de elocucién.
n general, es evidente que un procedimiento de seleccién
amo el del examen refuerza, como lo muestra Renan, el
fivilegio que toda la tradicién de la Universidad francesa
gncede a las cualidades formales: «Es muy lamentable que
oposiciones sean la unica via por llegar al profesorado
Je los colegios y que la habilidad prictica, unida a conoci-
slentos suficientes, no pueda dar entrada en ellos. Los hom-

es mAas experimentados en la educacién, los que aportan

ﬁs que siempre son simultdneamente modelos reglamen-
sado

Blido con cierta lentitud y timidez, serdn siempre clasifica-

2. Se podrfan descubrir los efectos de la programacién escolar en
4mbitos mdas inesperados: cuando el Instituto francés de la opi-
Pn piblica (IFOP) pide a los franceses que se pronuncien en la
Mestion de saber si «los progresos de la ciencia moderna en el campo
la energfa atémica ocasionaran a la humanidad mas bien que mal
imis mal que bien», ¢el sondeo de opinién es otra cosa que una es-
ie de examen nacional que repite una pregunta mil veces plantea-
b bajo formas apenas distintas a los candidatos a un tftulo simple,
bachillerato o del concurso general, es decir, la cuestién del valor
al del progreso cientifico? Y las opciones propuestas en el c6digo
respuestas {mds bien que mal; mas mal que bien; tanto mal como
en), ¢no evocan la dialéctica de pacotilla de las disertaciones en tres
ntos que coronan una exposicién de tesis laboriosamente llevadas
er;) al negro y luego al blanco, con una especie de sintesis negro-
co?
3. Se puede encontrar un andlisis m4s profundo de la «funcién de
Mitegracidn intelectual y légica» que realiza todo sistema de ensefianza
Meulcando formas comunes de expresién que son, al mismo tiempo,
8 principios comunes de organizacién del pensamiento, en P. Bour-
, Systéme d'enseignement et systéme de pensée, «Revue interna-
ale des sciences sociales», 19 (3), 1967.
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dos, en las pruebas publicas, detras de los jévenes que sabey
entretener a su auditorio y sus jueces, y que, dotados g
palabra fécil para sortear las dificultades, no poseen la sufj,
ciente paciencia ni firmeza para ensefiar bien.» ¢ Si en tody
caso es cierto que el examen expresa, inculca, sanciona y
consagra los valores solidarios de una cierta organizaciéy
del sistema escolar, de una cierta estructura del campo inte.
lectual y, a través de estas mediaciones, de la cultura dom;
nante, se comprende que cuestiones tan insignificantes a pri.
mera vista como el nimero de sesiones de examenes de ba.
chillerato, la extensién de los programas o los procedimien.
tos de correccién puedan suscitar polémicas apasionadas,
sin hablar de la resistencia indignada con la que se enfrenty
toda puesta en cuestién de instituciones que cristalizan tan.
tos valores como el concurso de «agregation», la disertacién
la ensefianza del latin o las grandes escuelas,

Cuando se trata de describir los efectos ma4s sefialados
de la preponderancia del examen en las practicas intelectua
les y en la organizacién de la institucién, el sistema francés
propone los ejemplos mds acabados y, como caso limite,
plantea con una fuerza particular la cuestién de los factores
(internos y externos) que pueden explicar las variaciones
histéricas o nacionales del peso funcional del examen en ¢
sistema de ensefianza. En consecuencia, es imprescindible
recurrir al método comparativo cuando se quiere distinguir
entre lo que se refiere a las demandas externas y lo que se
refiere a la manera-de satisfacerlas, o lo que, en el caso de
un sistema determinado, se refiere a las tendencias genéri
cas que todo sistema de ensefianza debe a su funcién propia
de inculcacién, a las tradiciones singulares de una historia
universitaria y a las funciones sociales, nunca completamern-
te reductibles a la funcién técnica de comunicacién y de
produccién de las cualificaciones.

Si es verdad, como observaba Durkheim, que la aparicién
del examen, ignorado en la Antigiiedad en la que sélo habis
escuelas y profesores independientes o incluso en competen
cia, supone la existencia de una institucién universitaria, €5
decir, de un cuerpo organizado de profesores profesionales
proveedores de su propia perpetuacién;’ si es verdad tam
bién, segtin el analisis de Max Weber, que un sistema de ex#

4. 'E. RENaN, «L'’instruction publique en France jugée par les Alle
mands», Questions contemporaines, op, cit., p. 266.

5. E. DURKHEIM, L'évolution pédagogique en France. I. Des originés
a la renaissance, Paris, Alcan, 1938, p. 161.
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enes jerarquizados que consagran una cualificacién espe-
ﬁﬁca y daf acceso a las carreras especializadas sélo ha apa-
mecido, en la Europa moderna, ligado al desarrollo de la de-
panda de organizaciones burocraticas que pretenden hacer
rresponder individuos jérarquizados e intercambiables a
 jerarquia de los puestos ofrecidos; ¢ si es verdad, en fin,
gue un sistema de exdmenes que aseguran a todos la igual-
d formal ante pruebas idénticas (de las que el concurso
jonal representa la forma pura) y garantiza a los sujetos
gotados de titulos idénticos la igualdad de las posibilidades
le acceso a la profesidn, satisface el ideal pequefioburgués
e la igualdad formal, parece autorizado no percibir méas que
manifestacién particular de una tendencia general de las
yciedades modernas en la multiplicaciéon de los exdmenes,
b 1a extensiéon de su alcance social y en el crecimiento de
fi peso funcional en el seno del sistema de ensefianza. Pero
analisis sé6lo explica los aspectos mas generales de la
toria escolar (explicando, por ejemplo, que la ascensién
pcial independiente del nivel de instruccién tienda a dismi-
piir a medida que la sociedad se industrializa y se burocra-
a) 7 y deja escapar lo que el funcionamiento y la funcién de

.

‘6. M. WEBER, Wirtschaft und Gesellschaft, nueva ed. Koln-Berlin,
penheuer und Witsch, 1956, II, pp. 735 y ss.
7. En los Estados Unidos, por ejemplo, la estadistica pone de ma-
sto el aumento continuo de la proporciéon de los miembros de las
gorias dirigentes salidos de las universidades, y de las mejores
ersidades, tendencia que no ha dejado de acentuarse desde hace
os afios: W. L. Warner y J. C. Abegglen han mostrado que el 57 %
os dirigentes de la industria estaban diplomados en Colléges en
frente al 37 % en 1928 (W, L. WARNER, J. C. ABEGGLEN, Big Business
&eaders in America, Nueva York, Harper and Brothers, pp. 6267). En
‘mncia, una encuesta realizada sobre una muestra representativa de
Psonalidades que han alcanzado la notoriedad en las mas diversas
Mtividades muestra que el 85% de ellas han realizado estudios supe-
Mores, y el 10 % de las restantes han terminado sus estudios secunda-
#Ms (A. GIRARD, La réussite sociale en France, ses caracteristiques, ses

, ses effets, Paris, Institut National d'Etudes Démographiques,
#resses Universitaires de France, 1961, pp. 233-259). Una encuesta re-
‘Mente sobre los dirigentes de las grandes organizaciones industriales
%blece que un 89 % de los PDG (President directeur général) france-
s han pasado por la ensefianza superior, frente al 85% para los
N{aas, el 78 % para los alemanes e italianos, el 55 % para los holan-
:k.% y el 40 % para los ingleses {(Portrait-robot du PDG européen,
“fﬂpansion», noviembre 1969, pp. 133-143). Habrfa que averiguar si,
™ .la mayor parte de las carreras francesas y, en particular, en las
MIreras administrativas, el crecimiento y la codificacién de las ven-
&!as vinculadas a los titulos y diplomas no ha ocasionado una dismi-
6n de la promocién interna, es decir, un enrarecimiento de los
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los exdmenes deben, en su forma especifica, a la légica prq,
pia del sistema de ensefianza: en razén de la inercia particy,
lar que le caracteriza sobre todo cuando estd investida de I
funcién tradicional de conservar y transmitir una cultury
heredada del pasado y cuando dispone de medios especificog
de autoperpetuacion, la Escuela esta en condiciones de hacey
sufrir a las demandas externas una «retraduccién» sistems.
tica puesto que es conforme a los principios que la definey
como sistema. Es aqui donde el prerrequisito enunciado por
Durkheim toma todo su sentido: Weber que, en su sociolg.
gia religiosa, sefialaba la importancia de las tendencias pro.
pias del cuerpo sacerdotal, no tiene en cuenta (sin duda por
que interroga al sistema de ensefianza desde un punto de
vista exterior, es decir, desde el punto de vista de las exigen.
cias de una organizacién burocritica) lo que un sistema de
enseflanza debe a las caracteristicas transhistéricas e histé.
ricas de/un cuerpo de profesionales de la ensefianza. Todo
conduce, en efecto, a suponer que el peso de la tradicién re
cae con una fuerza particular en una institucién que, por la
forma particular de su autonomia relativa, es (como sefiala.
ba Durkheim) mas directamente tributaria de su propio pa-
sado.

Para convencerse de que el sistema francés, que, entre
todos los sistemas de ensefianza europeos, confiere al exa-
men el mayor peso, se define menos de lo que parece con
relacién a las demandas técnicas de la economia, basta con
observar que encontrariamos en un sistema que, como el de
la China clasica, estaba destinado ante todo a formar a los
funcionarios de una burocracia parasita, la mayoria de los
rasgos del sistema de seleccién francés.® Si la tradicién cor

cuadros superiores promocionados en la misma empresa y «forms
dos sobre la marchas; ello podrfa haber reforzado la oposicién entre
la «puerta pequefia» y la «puerta grandes, que encubre aproximads
mente, en una organizacién administrativa, la oposicién entre la pe
queiia burguesia y la burguesia.

8. La educacién confucionista tiende a imponer el ideal tradicional
del «letrados, aunque, como sefiala Weber, «nos pueda parecer extr#
fio que una cultura de “Salén” (“Salén”-Bildung) tan refinada, basads
en el conocimiento de los clasicos de la literatura, haya podido dar
acceso a puestos de administradores responsables de vastas provir
cias. Porque, de hecho, no se gobernaba con la poesia, ni siquiera e
China (...). Juegos de palabras, eufemismos, alusiones a referencias
clasicas y un espiritu de refinamiento puramente literario represent#
ban el ideal de la conversacién de gentes distinguidas, conversaciés
en la que toda alusién a las realidades politicas era descartada. El
funcionario chino daba testimonio de su cualidad estatutaria, es de
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prciana lograba imponer tan completamente su ideal culto,
b porque ningin sistema escolar se ha identificado nunca
g6n su funcién de seleccién tan totalmente como el sistema
prandarinal que concedia mds atencién a la organizacién y
j:1a codificacion de los concursos que al establecimiento de
gscuelas y a la formacién de maestros; quiza tampoco la je-
prquia de los éxitos escolares ha determinado nunca rigu-
Wsamente las demas jerarquias sociales como en una socie-
ad en la que el funcionario «permanecia a lo largo de toda
g vida bajo el control de la Escuela»: ? a los tres niveles
Brincipales del curriculum (en los que, como sefiala Weber,
s traductores franceses vieron inmediatamente el equiva-
nte del bachillerato, la licenciatura y el doctorado), «se
jiadia un ndmero considerable de exdmenes intermedios, re-
titivos o preliminares (...). El primer nivel comportaba
Biez tipos de exidmenes. A un extranjero del que no se cono-
#a la posicidn social, se le preguntaba ante todo cuintos
peimenes habia pasado. De esta forma, a pesar de la impor-
ncia del culto a los antepasados, el nimero de antepasa-
Bos no decidia la posicién social. Por el contrario, €s la po-
giciéon ocupada en la jerarquia burocrética la que conferia
M derecho de tener un templo de los antepasados en lugar
una simple placa como los incultos: el niimero de ante-
ados a los que se tenia derecho de invocar dependia de
posicién del funcionario. La misma posicién ocupada por

dios epénimo en el panteén dependia de la posicién del
landarin responsable de la ciudad».1® Asi, sistemas tan di-
entes como los de la Francia moderna y de la China cla-
fca deben sus orientaciones comunes al hecho de que am-
yos hacen de una demanda de «seleccién social» (tratese de
B demanda de una burocracia tradicional en un caso y de
Bna economia capitalista en el otro) la ocasién de expresar
Sompletamente la tendencia propiamente profesoral a maxi-
iilizar el valor social de las cualidades humanas y las cuali-
Rcaciones profesionales que producen, controlan y con-
i#agran.11

#ir, de su carisma, mediante Ia correccién candnica de su estilo litera-
‘:ﬂo: asi se concedia la mayor importancia a las cualidades de expre-
}'.ién, incluso en las notas administrativas» (M. WEBER, Gesammelte
Wufsitze zur Religionssoziologie, 1, Tiibingen, J. C. B. Mohr, 1922, pa-
®inas 420-421).

9. Ibid., p. 417.

10. Ibid., pp. 404-405.

11. Puesto que el Estado le proporcionaba los medios para hacer
‘Prevalecer abiertamente sus jerarqufas especificas, el sistema manda-
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Pero para explicar completamente que el sistema francg
se haya, por asi decir, aprovechado, mejor que cualquie
otro, de las posibilidades que le ofrecia la demanda de selec.
cién social y técnica caracteristica de las sociedades moder.
nas para ir hasta el final de su propia ldgica, hay que tener
en cuenta también el pasado singular de la institucién esco.
lar cuya autonomia relativa se expresa objetivamente en [y
aptitud para retraducir y reinterpretar, en cada momentg
de la historia, las demandas externas en funciéon de normas
heredadas de una historia relativamente auténoma. Si, a di
ferencia del sistema mandarinal, el sistema francés no estj
en condiciones de hacer reconocer la jerarquia de los vale
res escolares como principio oficial de toda jerarquia social
y de toda jerarquia de valores, logra competir con los demds
principios de jerarquizacidén, y esto tanto mejor cuanto mds
sociall’mente dispuestas a reconocer la autoridad pedagdgica
de la institucién estén las categorias sobre las que se ejerce
su accién de inculcacién del valor de las jerarquias escola-
res. Aunque la adhesién que los individuos otorgan a las je
rarquias escolares y al culto escolar de la jerarquia no esté
nunca desligada de la posicién que la Escuela les otorga en
sus jerarquias, depende, sobre todo, por una parte del siste-
ma de valores que deben a su clase social de origen (mien-
tras el valor reconocido a la Escuela en este sistema esti
asimismo en funcién del grado en el que los intereses de
esta clase estan ligados a la Escuela) y, por otra parte, del
grado en el que su valor comercial de mercado y su posicién
social dependen de la garantia escolar. Se comprende que el
sistema escolar no logre imponer nunca tan bien el recono-
cimiento de su valor y del valor de sus clasificaciones como
en el caso en el que su accién se ejerce sobre clases sociales
o fracciones de clase que no pueden oponerle ningin prin-
cipio competitivo de jerarquizacién: éste es uno de los me-
canismos que permiten a la institucién escolar atraer a Ia
carrera de ensefianza a los estudiantes procedentes de las
clases medias o de la fraccién intelectual de la gran burgue-

rinal constituye un caso privilegiado: la Escuela manifiesta, aqui, en
un derecho codificado y en una ideologia proclamada, una tendencia
a la autonomizacién de los valores escolares que sélo se expresa, por
otra parte, en un derecho consuetudinario y a través de multiples rein-
terpretaciones y racionalizaciones. Incluso la funcién de legitimacion
escolar de los privilegios hereditarios de cultura ha revestido, en este
caso, una forma juridica: - este sistema que pretendia hacer depender
el derecho de los oficios exclusivamente del mérito personal, demos-
trado por el examen, reservaba explicitamente a los hijos de los fun-
cionarios de elevada posicién un derecho privilegiado de candidatura.
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apartdndoles de la aspiracién de elevarse hacia otras
rqufas, por ejemplo, la del dinero o la del poder, y, al
gnismo tiempo, obtener de sus titulos escolares el beneficio
,;”onémico y social que obtienen los estudiantes originarios
ge la gran burguesia de negocios o de poder, mejor situados
relativizar los juicios escolares.!? Asi, la protesta contra
48 condicién material y social de los profesores o la denun-
Yﬁa amarga y complaciente de los compromisos y las corrup-
giones de los politicos o de los hombres de negocios expresa
‘gn duda, bajo la forma de indignacién moral, la revuelta de
Jos cuadros subalternos o medios de la ensefianza contra una
"ﬁciedad incapaz de satisfacer completamente sus deudas
~gespecto a la Escuela, es decir, respecto a aquellos que lo
4jeben todo a la Escuela, incluida la conviccién de que la
.guela tendria que ser la base de toda jerarquia econdémica
ﬁ,;social. En el caso de los cuadros superiores de la Universi-
#ad, la utopfa jacobina de un orden social en el que cada:
o serfa retribuido segiin su mérito, es decir, segin su cla-
giicacién en la Escuela, coexiste siempre con la pretensién
ristocratica de no reconocer mas valores que los de la ins-
fucién que es la unica en reconocer plenamente su valor,
3

_~12. Habria que leer con esta misma légica las estadisticas de en-
. en escuelas como la Escuela normal superior (ENS) o la Escue-
nacional de administracién (ENA) segin la categorfa social de ori-
¥ los resultados escolares anteriores de los candidatos. En la en-
Jmesta, que estd siendo analizada en este momento, sobre los alumnos
4% todas las grandes escuelas francesas, destaca, entre otras cosas,
e si la Escuela normal superior y la Escuela nacional de administra-
#n tienen ambas, aproximadamente en el mismo grado, un recluta-
Miento mucho menos democritico que el de las facultades, ya que en
Muéllas sélo se encuentran respectivamente el 7,9% y el 9,5% de estu-
#antes procedentes de las clases populares (frente a, por ejemplo, un
¥% en la facultad de letras y un 15% en la facultad de derecho), la
orfa, ampliamente mayoritaria, de estudiantes procedentes de Ias
s favorecidas (55,6 % en la ENS y 61,4 % en la ENA) revela dife-
ias caracteristicas de un analisis m4s detallado: los hijos de pro-
Msores constituyen un 15% de los alumnos en la ENS, frente a un
,’3% en la ENA; los hijos de altos funcionarios y de cuadros superio-
? de la industria y el comercio son respectivamente un 52% y un
#5% de los alumnos de Ia ENA frente a un 34% y un 19,6 % de los
ﬁllmnos de la ENS. Por otra parte, el pasado escolar de los alumnos
}‘" las dos escuelas pone de manifiesto que la Universidad consigue
Wientar tanto mejor a los alumnos hacia los estudios en los que ella
# reconoce més perfectamente (por ejemplo, la ENS) cuanto méis
4 s hayan sido sus resultados anteriores (medidos por el niimero
* Premios obtenidos en el bachillerato) (¢f. para un analisis més
#etallado, P. BOURDIEU y otros, Le systéme des grandes écoles et lg
Yproduction des classes dominantes, de préxima aparicién),
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Yy con la ambicién pedagocratica de someter todos los actog
de Ia vida civil y politica al magisterio moral de la Universj,
dad, forma sustitutiva del gobierno de los clérigos.1s

Vemos cémo el sistema francés ha podido encontrar ey
la demanda externa de «prcductos» de serie garantizados ¢
intercambiables la ocasién de perpetuar, haciéndola servi
para otra funcidn social referente a los intereses e ideales de
otras clases sociales, la tradicién de la competicién por I
competicion, hereddda de los colegios jesuitas del siglo xvin,
que hacian de la emulacién el instrumento privilegiado de
una enseflanza destinada a la juventud aristocratica.lt L
Universidad francesa tiende siempre a sobrepasar la funcién
técnica del concurso para establecer gravemente, en el inte
rior de la cuota de postulantes, entre los que se le pide que
elija, jerarquias fundadas en lo imponderable de décimas de
punto irrisorios y sin embargo decisivos: piénsese en el peso
que el mundo universitario otorga en sus estimaciones, fre
cuentemente las que acarrean mayores consecuencias profe
sionales, a la clasificacién obtenida en los exdmenes de in
greso pasados al final de la adolescencia o incluso a la cua
lidad de «cacique» o de «mayor», primero de una jerarquia
situada asimismo en una jerarquia de jerarquias, la de las
grandes escuelas y los grandes concursos. Max Weber obser-
vaba que la definicién técnica de los puestos burocraticos de
la administracién imperial no permitia comprender, abstrac
ci6én hecha de la tradicién confuciana del caballero culto,
que los concursos mandarinales hubieran podido conceder
tanta importancia a la poesfa; del mismo modo, para comr
prender de qué modo una simple demanda de seleccién pro-
fesional, impuesta por la necesidad de escoger a los mas ap-
tos para ocupar un nimero limitado de puestos especializa-
dos, ha podido ser un pretexto para la religién tipicamente
francesa de la clasificacién, hay que referir la cultura esco
lar al universo social en el que se ha formado, es decir, &

13. Aunque sélo sugiere algunas de las relaciones que unen las
caracteristicas de la practica y de la ideologia de los profesores a su
origen, a su pertenencia de clase y a su posicién en la institucién es
colar y en el terreno intelectual, este andlisis, como el que se encot
trard mas adelante (cap. 4, pp. 238-243) deberia ser suficiente para ad:
vertir contra la tentacién de tomar como analisis de esencia las des
cripciones anteriores de la préctica profesional de los profesores fraw
ceses (cap. II).

14. Cf. E. DURKHEIM, op. cit., pp. 69-177, y a continuacién, G. SNY’
pers, La pédagogie en France aux XVII' et XVIII* siécles, Paris, PUF,
1965.
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W microcosmos protegido y cerrado sobre sf mismo en el
ge, mediante una organizacién metédica y envolvente de la
gmpetencia, y mediante la instauracién de jerarquias esco-
jres que son vigentes tanto en el juego como en el trabajo,
s jesuitas formaban un homo hierarchicus, transponiendo
g:ambito del éxito mundano, de la proeza literaria y de la
idad escolar el culto aristocratico de la «gloriax.

¢ Pero la explicacién por la supervivencia no explica nada
f:no se explica por qué la supervivencia sobrevive estable-
gendo las funciones que realiza en el funcionamiento actual
B! sistema de ensefianza y mostrando las condiciones his-
ricas que autcrizan y favorecen la manifestacién de las
gdencias genéricas que el sistema debe a su funcién pro-
la: cuando se trata de explicar la aptitud particular del sis-
Bna francés para decretar jerarquias e imponerlas, incluso
js alla de las esferas de actividad propiamente escolar vy,
fveces, contra las demandas més patentes a las que debe
gsponder, no se puede dejar de observar que confiere toda-
L hoy, en su pedagogia y en sus exadmenes, una funcién pri-
prdial a la autoperpetuacién y a la autoproteccién del cuer-
¥ al que servian, de forma mdés declarada, los exdmenes de
§: Universidad medieval, definidos todos con referencia al
greso en el cuerpo o en el curso que le da acceso, bachille-
jfto (forma inferior del inceptio), licentia docendi y magis-
Prio, marcado por el inceptio, ceremonia introductora en la
fporacién en calidad de maestro.1® Basta con observar que
fmayor parte de los sistemas universitarios han roto mais
pmpletamente con la tradicién medieval que el sistema

2 La resistencia ante cualquier tentativa para separar el titulo
B sanciona la terminacién de un ciclo de estudios del derecho de
jientrada en el ciclo superior procede, como puede verse en la polé-
ica del bachillerato, de una representacién del «curriculume conce-
@Ko como trayectoria unilineal que, en su forma mas completa, culmi-
Mria en la «agrégation»: la negativa indignada a conceder «titulos de-
Rluados» que tiende, desde hace poco, a adoptar el lenguaje tecno-
Wltico de la adaptacién de la Universidad al mercado de trabajo,
Pede aliarse sin dificultades con la ideologia tradicionalista que pre-
#nde extender a todo certificado de aptitud los criterios de la garan-
¢ propiamente universitaria, para salvaguardar los medios de crear
Fcontrolar las condiciones de la «escasez» universitaria. La primacia
# la via real es tan fuerte que todas las carreras universitarias y mu-
Mas que no la siguen hasta el final sélo pueden definirse, de acuerdo
M esta logica, en términos de privacién: un sistema como éste es,
¥ lo tanto, particularmente apto para producir «fracasadoss, conde-
os por la Universidad que les ha condenado a sostener una rela-
Mon ambivalente con ella.
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francés, o que otros sistemas como el de Austria, Espafia 0
Italia que han conocido como él la influencia pedagégica g,
los jesuitas, para comprender el papel jugado por los cofe.
gios del siglo xvirr: dotado por Jos jesuitas de medios pap
ticularmente eficaces para imponer el culto escolar de I
jerarquia y para inculcar una cultura autdrquica y separad,
de la vida, el sistema de enseflanza francés ha podido realj
zar su tendencia genérica a la autonomizacién hasta el puntqy
de subordinar todo su funcionamiento a las exigencias de J
autoperpetuaciéon.!® Y esta tendencia a la autonomizacigy
ha encontrado las condiciones sociales de su plena realiz.
cién en la medida en que ha coincidido con los intereses de
la pequeiia burguesia y de las fracciones intelectuales de
la burguesia que encontraban en la ideologia jacobina de Iy
igualdad formal de oportunidades el refuerzo para su impa.
ciencia exacerbada por todas las formas de «favoritismon ¢
de «nepotismo», y en la medida también en que se ha po

16. Sin duda, se deben a la ensefianza de los jesuitas la mayor
parte de las diferencias sistematicas entre el «temperamentos intelec
tual de los paises catélicos marcados por su influencia y los pafses
protestantes. Como subraya E. Renan, «la Universidad francesa ha
imitado demasiado a los jesuitas, sus insulsos discursos y sus versos
latinos; recuerda demasiado a los retdéricos de la decadencia. E1 ma
francés, que es la necesidad de perorar, la tendencia a hacerlo dege
nerar todo en declamacién, es mantenido por una parte de la Uni
versidad con su obstinacién en despreciar el fondo de los conocimier
tos y apreciar solamente el estilo y el talento» (E. RENAN, op. cit,
p- 79). Los que atribuyen directamente las caracteristicas dominantes
de la produccién intelectual de una nacién a los valores de la religidn
dominante, por ejemplo, el interés por las ciencias experimentales 0
lIa erudicién filoldgica atribuidos a la religién protestante o la aficién
a la literatura a la religiéon catdélica, olvidan analizar el efecto pro
piamente pedagégico de la retraduccién realizada por un tipo deter
minado de organizacién escolar. Cuando Renan ve en «la ensefianZ
pseudohumanista» de los jesuitas y en «el espiritu literario» qu
ésta fomenta uno de los rasgos fundamentales del modo de pens®
miento y de expresién de los intelectuales franceses, pone en evF
dencia las consecuencias que ha comportado en la vida intelectual
de Francia la ruptura provocada por la revolucién del edicto de Naw
tes que termind con el movimiento cientifico empezado en la primer?
mitad del siglo xviry «asesiné los estudios de critica histdrica»: «
fomentar tnicamente el espiritu literario, se generé una cierta frive
lidad. Holanda y Alemania, en parte gracias a nuestros exiliados
tuvieron casi el monopolio de los estudios cientificos. Se decidi
desde entonces que Francia serfa ante todo una nacién de hombres
de espiritu, una nacién que escribe bien, que habla de maravill®
pero inferior para el conocimiento de la realidad y expuesta a toda
las ligerezas que sélo pueden evitarse extendiendo la instruccién y 18
madurez de juicio» (RENAN, op. cit., p. 79).
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ﬁdo apoyar en la estructura centralizada de la buroctacia
gtatal que, suscitando la proliferacién de exdmenes y con-
hrsos nacionales, sometidos a correccién exterior y anéni-
Ba, ofrecia a la institucién escolar la mejor ocasién de ha-
prse reconocer el monopolio de la produccién y de la im-
fosicién de una jerarquia unitaria o, al menos, de jerarqufas
Bductibles a un mismo principio.l?

i En el sistema francés, el concurso es la forma acabada
{ examen (quela préictica universitaria tiende siempre a
tar como un concurso) y el concurso de reclutamiento
B los profesores de la ensefianza secundaria, la «agréga-
Bsn», constituye, con estos concursos de reclutamiento an-
pado que son.el concurso general y el concurso de en-
Jada a la «Ecole normale supérieure», la triada arquetipica
jida que la Universidad se reconoce por entero y de la cual
Jdos los concursos y exdmenes sélo son emanaciones més
Mmenos lejanas o copias méis o menos deformadas.’® La pre-

. También en el terreno de la ensefianza, la accién centralizadora
a Revolucién y del Imperio prolonga y termina una tendencia que
¢e habia empezado a poner de manifiesto bajo la Monarquia: ade-
g del Concurso general que, creado desde el siglo xvirr, lleva a
jala nacional la competicién que se desarrolla en cada colegio de
B tas y consagra su ideal humanista literario, la «agrégation», res-
plecida por el decreto de 1808, habia sido creada en 1766, con una
fma v una significacién muy parecidas -a las que tienen hoy. Si
Bos hechos y, de modo mas general, todo lo que se desprende de la
poria del sistema de ensefianza, son casi siempre ignorados, es por-
¥ desmentirian la representacién vulgar que, reduciendo la centra-
Ii6n universitaria a un aspecto de la centralizacién burocrética,
ende que el sistema francés debe sus caracterfsticas mas signifi-
vas a la centralizacién napolednica: olvidando todo lo que el siste-
f de ensefianza debe a su funcién propia de inculcacién, se desco-
4n los fundamentos y las funciones propiamente pedagégicas de
u’_tandardizacién del mensaje y de los instrumentos de su transmi-

" (homogeneizacién pedagégica que puede desvelarse, incluso, en
§- sistemas mds descentralizados administrativamente, como el sis-
pa inglés, por ejemplo); mds sutilmente, se hace imposible analizar
cién y el efecto propiamente pedagdgicos de la distancia sabia-
fite cultivada respecto a la burocracia universitaria, que son parte
Berante de toda préctica pedagégica y, muy particularmente, de la
agogia tradicional a la francesa; asi, por ejemplo, las libertades es-
ptacularmente anunciadas y factibles con respegto a los programas
Males, o las criticas ostentosas de la administracién y de sus dis-
Hlinas y, en general, todos los procedimientos que consisten en lo-
efectos carismaticos despreciando la intendencia, sélo son auto-
Mlos y favorecidos por la institucién en la medida en que contri-
a la afirmacién e imposicién de la autoridad pedagégica nece-
338 para realizar la inculcacién al mismo tiempo que permiten a los
mesores ilustrar con el menor coste la relacién culta con la cultura.
18. «Me acuerdo de haberle dicho al futuro general De Charry, al
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tensién del cuerpo universitario de imponer el reconog;,
miento universal del valor de los titulos universitarios y
en particular, la supremacia absoluta de este titulo supremgq.
que es la «agrégation» nunca se ve tan bien como en
accién de los grupos de presién de los que la «Société dey
agrégés» s6lo es la expresién menos clandestina y que hay
conseguido asegurar a este titulo, estrictamente escolar, un
reconocimiento de hecho sin punto de comparacién con g
definicién de derecho. La rentabilidad profesional de lgg
titulos de «agrégé» y de antiguo alumno de la «Ecole normale
supérieure» se afirma en todos los casos, muy NUMErosos,
en que son considerados como criterios oficiosos de coopts.
cién: entre los titulares de cdtedras o de «maitrises de con
ference» de las facultades de letras, cerca del 15% (sip
Lablar de los «assistants» y «maitres assistantss, que const
tuyen el 48 % del cuerpo profesoral) no poseen el doctorado,
grado teéricamente exigido, mientras que practicamente to
dos son «agrégés» y el 23 % de ellos graduados en la Escueh
Normal. Si el homo academicus por excelencia es el «nor
malien-agrégé-docteur», es decir, el profesor de la Sorbom
actual o potencial, es porque acumula todos los tftulos que
definen la escasez que la Universidad produce, promueve y
protege. Tampoco es por casualidad si la «agrégation» cons
tituye la ocasién en que, como llevada por su tendencia 2
reinterpretar la demanda exterior, la institucién universitaria
puede llegar incluso a negar el contenido mismo de esta de
manda: no es extraiio que, para prevenir la amenaza etern
del «descenso de nivel», el tribunai de «agrégation» oporgs
el imperativo de «la calidad» a la necesidad, considerads
como una ingerencia profana, de proveer todos los puestos
ofrecidos e instaure, en cierta forma, por comparacién cos
los afios precedentes, un concursy de los concursos capaz d
dar la medida o, mejor, la esencia del «agrégé», aun a costh
de renunciar a los medios, reivindicados por otra parte, pa®
perpetuar la Universidad real en nombre de las exigenci®
de la autoperpetuacién de la Unjversidad ideal.l® Para co®

S ————— J
devolverle un examen: He aquf un trabajo digno de la “agrégatioﬂ'
(R. BLANCHARD, Je découvre I'Université, Paris, Fayard, 1963, p. 19
19. El empefio por mantener y Inanifestar la autonomia de
jerarquias escolares se expresa en infinidad de indices, ya se trate
la tendencia a conceder un valor absoluto a las notas obtenidas (
la utilizacién, que llega incluso al absurdo, de los decimales) ©
la tendencia constante a comparar las notas, los promedios, los
jores trabajos y los peores, de un afig y de otro. Veamos, como &jé
plo, las consideraciones que suscita, en el Rapport de l'agrégat®
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*ender completamente la significacién funcional de la «agré¢-
ation», habria que situar esta institucién en el sistema de
&s transformaciones que han sufrido los exdmenes o, m4s
bactamente, el sistema que ellos constituyen: si es verdad
fe, en un sistema escolar dominado por la funcién de auto-
rpetuacion, la categeria por excelencia corresponde al exa-
gen que da acceso en calidad de profesor al nivel de ense-
ynza mas representativo de la profesién, es decir, la en-
za secundaria, de ello se deduce que, en cada coyun-
histérica, es al examen que ocupa la mejor posicién
a simbolizar esta funcién al que corresponde, tanto en
¢ hechos como en la ideologia, el valor posicional de exa-
jen por excelencia, ya sea sucesivamente en la historia de
i Universidad, el doctorado, la licenciatura y, en fin, la
herégation» que, a pesar de la primacia aparente del docto-
jdo, debe a sus relaciones con la ensefianza secundaria y a
‘caracter de concurso de reclutamiento no solamente su
ega ideoldgica sino también su peso en la organizacién de
i carreras y, en general, en el funcionamiento de la Uni-
frsidad.20 Todo sucede como si el sistema escolar hubiera
flizado las posibilidades nuevas que le ofrecfa cada nuevo
kado del sistema de exdmenes, nacido de la duplicacién de

'S

b ofrecidos, de las admisibles y de las admitidas de 1955 a 1959 (en
fque se ve que el nimero de admitidas es casi siempre inferior a la
tad del nimero de puestos que estaban en concurso) y de los pro-
Mios, calculados con dos décimas, de la primera admisible, de la
ina admisible, de la primera «agrégée» vy de la ultima «agrégées:
0 podemos decir que las pruebas de este concurso den una impre-
it exaltante (...). El concurso de 1959 no ha dejado de ofrecernos
lrosos textos de saber o de cultura; sin embargo, las mismas cifras
Mlan una pendiente que no deja de ser angustiosa (...). Los prome-
8 de la ultima admisible y de la ultima admitida no habian sido
b bajos desde 1955 (...). Impuesta desgraciadamente por los tiem-
que vivimos, la prolongacién de las listas (de admitidas) sélo nos
Lparecido legitima en razén de una crisis de reclutamiento que no
Ata solamente a la Francia metropolitana (...). Hay que temer que,
Esu juego cruel, la ley de la oferta y la demanda comporte una
a degradacién del nivel, susceptible de alterar el espiritu mismo
L ensefianza secundaria.» Serfa facil multiplicar las citas de textos
Mogos a éste, cada una de cuyas palabras refleja la esencia de toda
fddeologia universitaria.

#0. Ya Durkheim Ilamaba la atencién sobre «esta singularidad de
Ptro pais»: tanto por las formas de organizacién que impone como
B el espiritu que difunde, la ensefianza secundaria desde el origen
E«absorbido mas o menos en ella a los demas niveles de la ense-
Mea y ha ocupado casi todo su lugars (B. DURKHEIM, L’évolution
Ragogique en France, 1, op. cit., pp. 23-24, 137 y passim).
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un examen existente, para expresar en €l la misma signig,
cacién objetiva.

Considerar el estado actual de la Universidad como el
sultado contingente de una sucesién de acontecimientos djg,
paratados y discontinuos en los que solamente la ilusién e,
trospectiva haria percibir el efecto de una armonia preest,,
blecida entre el sistema y el legado de la historia, seria ig.
norar lo que implica la autonomia relativa del sistema g,
ensefianza: la evolucién de la Escuela depende no solamente
de la fuerza de los condicionamientos externos, sino tam.
bién de la coherencia de sus estructuras, es decir, tanto ge
la fuerza de la resistencia que pueda oponer al suceso c6mg
de su poder de seleccionar y de reinterpretar el bazar y la
influencias de acuerdo con una légica cuyos principios gene
rales estdn dados desde el momento en que la funcién de
inculcacién de una cultura heredada del pasado es asumida
por una institucién especializada servida por un cuerpo de
especialistas. Asi, la historia de un sistema relativamente
auténomo, se presenta como la historia de las sistematiza
ciones que el sistema hace sufrir a los condicionamientos y
a las innovaciones de confluencia, de acuerdo con las nor
mas que le definen como sistema.?!

Examen y eliminacién sin examen

Habria que reconocer al sistema de ensefianza la autono
mia que reivindica y que logra mantener frente a las demanr
das externas, para comprender las caracteristicas de funcic
namiento que se deducen de su propia funcién; sin embargo,
al tomar al pie de la letra sus declaraciones de independen
cia, nos expondriamos a dejar escapar las funciones exter
nas y en particular las funciones sociales que ademis res
lizan siempre la seleccién y la jerarquizacién escolares, i
cluso cuando parecen obedecer exclusivamente a la 16gic#
o a la patologia propia del sistema de ensefianza. Asi, pof
ejemplo, el culto, puramente escolar en apariencia, a la j¢
rarqufa contribuye siempre a la defensa y a la legitimacid?

21. Este andlisis del sistema francés no pretende mds que pon?
en evidencia una estructura particular de los factores internos y exte®
nos que permiten explicar, en el caso particular, el peso y las mod#
lidades del examen. Habria que estudiar c6mo, en otras historias.n¥
cionales del sistema universitario, distintas configuraciones de fact®
res definen tendencias o equilibrios distintos.
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fe las jerarquias sociales en la medida en que las jerarquias
péiales, se trate de la jerarquia de los grados y de los titu-
s 0 de la jerarquia de los centros y de las disciplinas,
leben siempre algo a las jerarquias sociales que tienden a
pproducir (en el doble sentido del término). Hay que pre-
untarse, pues, si la libertad que se deja al sistema de ense-
anza para hacer prevalecer sus propias exigencias y sus
popias jerarquias, en detrimento, por ejemplo, de las de-
kandas mds patentes del sistema econdémico, no es la con-
fapartida de los servicios ocultos que presta a ciertas cla-
g, disimulando la seleccién social bajo las apariencias de
, seleccion técnica y legitimando la reproduccién de las
parquias sociales mediante la transmutacién de las jerar-
as sociales en jerarquias escolares.

-De hecho, para sospechar que las funciones del examen
b se reducen a los servicios que presta a la institucién y,
avia menos, a las gratificaciones que proporciona al cuer-
§ universitario, basta con observar que la mayor parte de
fucllos que, en las diferentes fases del cursus escolar, son
peluidos de los estudios, se eliminan antes incluso de exa-
narse y que la proporcién de aquellos cuya eliminacién
B4 enmascarada con la seleccién realizada abiertamente, di-
fre segiin las clases sociales. Las desigualdades entre las
hses son incomparablemente mas fuertes, en todos los pai-
B, cuando se las mide por las «probabilidades de paso»
piculadas a partir de la proporcién de nifios que, en cada
fse social, acceden a un nivel dado de ensefianza, con re-
Rtado anterior equivalente) que cuando se las mide por
b «probabilidades de éxito».22 As{, con el mismo resultado,
b'alumnos procedentes de las clases populares tienen mas
ibilidades de «eliminarse» de la ensefianza secundaria
punciando a entrar en ella que de eliminarse cuando ya
B entrado y, a fortiori, que de ser eliminados por la san-

#<. Aunque la tasa de éxito escolar y la tasa de entrada en «sixié-
P dependen estrechamente de la clase social, la desigualdad global
pias tasas de entrada en «sixiéme» se debe mas a la desigualdad de
fada en «sixiéme» con el mismo resultado escolar que a la desigual-
del éxito escolar (¢f. P. CLERC, Nouvelles données sur lorientation
Waire au moment de l'entrée en sixiéme (I1), «Populations, oct.-dic.,
W D. 871). Asimismo, las estadisticas del paso de un ciclo a otro se-
€l origen social y el éxito escolar muestran que, tanto para los
Mdos Unidos como para Inglaterra, la eliminacién no se debe, en

3T y B. L. NEUGARTEN, Society and Education, Boston, Allyn and
n, 1962, pp. 230-235).
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cidn expresa de un fracaso en el examen.?® Ademas, aquellg,
que no se eliminan en el momento del paso de un ciclg a
otro tienen mas posibilidades de entrar en los canales (gey
tros o secciones) a los que corresponden las posibilidade,
mas reducidas de acceder a un nivel superior del cursus de
manera que cuando el examen parece eliminarles, la maygy
parte del tiempo sélo ratifica esta otra especie de autoelin;
nacién anticipada que constituye la relegacidn a un cany
de segundo orden como eliminacién diferida.

La oposicién entre los «aprobados» y los «suspendidog,
constituye la base de una ilusién de perspectiva sobre g
sistema de enseifianza como instancia de seleccién: fundagy
en una experiencia de candidato actual o potencial, directaq-
mediata, presente o pasada, esta oposicién entre los dos sub
conjuntos delimitados por la seleccién del examen en el cop.
junto de los candidatos oculta la relacién entre este conjun
to y su complemento (es decir, el conjunto de los no candi
datos), por lo que se excluye toda pregunta sobre los criterin
ocultos de la eleccién de aquellos entre los cuales el examen
realiza ostensiblemente su seleccién. Muchos de los estudio
sobre el sistema de ensefianza concebido como instancia d¢
seleccién continua (drop out) no hacen mas que adopia
esta oposicién de la sociologia espontinea, cuando toman
por objeto la relacién entre los que entran en un ciclo y los
que salen de él con éxito; omitiendo el examen de la relaciéd
entre los que salen de un ciclo y los que entran en el &
guiente: para comprender esta ultima relacion basta co
tomar en el conjunto del proceso de seleccién, el punto &
vista que, si el sistema no impusiera el suyo, seria el de 18
clases sociales condenadas a la autoeliminacién, inmed'ﬁ?
o diferida. La dificultad para esta inversion de la proble
tica viene determinada porque requiere mas que una sift
ple conversidn ldgica: si la cuestién de la tasa de fracaso &
los exdmenes. ocupa el primer plano de la escena (piénse¥
en la resonancia de una modificacién de la tasa de aprob¥
dos en el bachillerato), es porque aquellos que tienen lo

23. Cf. R. RUITER, The Past and Future Inflow of Student into #
Upper Levels of Education in the Netherlands, OECD, DAS/EIP/
Cf. también J. FLoup, Réle de la classe sociale dans Uaccomplissem?
des études, en «Aptitude intellectuelle et éducations, A. H. Halsey (.ed)v
Paris, OCDE, 1961. Cf., en fin, T. HusEN, «La structure de l'ense
ment et le développement des aptitudes», ibid.,, p. 132, cuadro que
senta el porcentaje de alumnos no candidatos a la ensefianza sec
ria, segin el origen social y el éxito anterior, en Suecia.
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ioS de ponerla en primer plano pertenecen a las clases

jones de inspiracién tecnocratica, que sélo se interesan
e el problema en la medida en que el abandono antes del
kgnino de una parte de los alumnos entrados en un ciclo
pe un coste econdémico evidente, lo reducen rapidamente

gncia abandonada»; se puede incluso tener en cuenta la
gacion numérica entre los que salen de cada uno de los
jlos v los que entran en el ciclo siguiente y percibir el
o v la importancia social de la autoeliminacién de las
fses desfavorecidas sin ir mas alld de la explicacién nega-
g por la «falta de motivacién». Sin analizar lo que la di-
ion resignada de los miembros de las clases populares
e la Escuela debe al funcionamiento y a las funciones
jsistema de ensefianza como instancia de seleccién, de
Jhinacién y de ocultacién de la eliminaciéon como selec-
fi, s6lo se puede ver en la estadistica de las probabilida- .
j:escolares que pone en evidencia la representacién desi-
M de las diferentes clases sociales en los diferentes grados
o los diferentes tipos de ensefianza, la manifestacién de
f relacion aislada entre el éxito escolar, considerado en su
br aparente, y la serie de ventajas y desventajas determi-
s por el origen social. En pocas palabras, al no tomar
o principio de explicacién el sistema de las relaciones
e la estructura de las relaciones de clase y el sistema de
flanza, nos condenariamos a las opciones ideoldgicas
). subtienden las opciones cientificas aparentemente mas
ftras; de esta forma, unos pueden reducir las desigualda-
| escolares a desigualdades sociales definidas haciendo
Braccion de la forma especifica que revisten en la logica
I Sistema de ensefianza, mientras que los otros tienden a
r la Escuela como un imperio dentro de otro imperio
ea, como los docimélogos, que reducen el problema de
ualdad ante el examen al de la normalizacién de la dis-
Bucion de notas o de la igualacién de su varianza, ya sea,
o ciertos psicologos sociales, que identifican la «demo-
Mizacion» de 'a relacion pedagégica, ya sea en fin, como
Blos criticos apresurados que reducen la funcién conserva-
A de la Universidad al conservadurismo de los univer-
0s.
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Cuando se trata de explicar cémo la fraccién de la p,
blacién escolar que se elimina antes de entrar en el cig,
secundario o en el curso de este ciclo no se distribuye arh;,
trariamente entre las distintas clases sociales, nos condeng,,
mos a una explicacién por caracteristicas individuales, incly,
so cuando se las imputa igualmente a todos los individuyg
de una categoria, mientras no se percibe que s6lo advieng,
a la clase social como tal en y por su relacién con el sistem,
de ensefianza. Incluso cuando aparece como impuesto por |
fuerza de la «vocacién» o por la constatacién de la ineptituq,
todo acto de eleccién singular por el que un nifio se excluye
del acceso a un ciclo de ensefianza o se resigna a ser rele.
gado a un tipo de estudios desvalorizado, tiene en cuenta ¢
conjunto de las relaciones objetivas (que preexistian ante
de esta eleccidn y que seguirdn existiendo después) entre g
clase social y el sistema de ensefianza, porque un porveni
escolar es mas o menos probable para un individuo dade
en la medida en que constituye el porvenir objetivo y colec
tivo de su clase o de su categoria. Es por ello que la estruc
tura de las probabilidades objetivas de ascensién social
en funcién de la clase de origen y, mas exactamente, la es
tructura de las probabilidades de ascensién por la Escuels,
condiciona las disposiciones respecto a la Escuela y a la as
censién por la Escuela, disposiciones que contribuyen a su
vez de una manera determinante a definir las probabilida
des de acceder a la Escuela, de aceptar sus normas y de
lograr el éxito en ella, es decir, las probabilidades de ascer
sion social.2¢ Asi, la probabilidad objetiva de acceder a tal
o cual nivel de ensefianza que corresponde a una clase de
terminada, constituye algo mas que una expresién de 1
desigual representacién de las diferentes clases en el nivel
de ensefianza considerado, simple artificio matematico qué

24, En el lenguaje aqui empleado, la esperanza subjetiva y la pr¢
babilidad objetiva se distinguen como el punto de vista del agente J
el punto de vista de la ciencia que construye las regularidades objett
vas mediante una observacién equipada. Recurriendo a esta distincié?
sociolégica (que no tiene nada que ver con la que establecen ciertf”
estadisticos entre probabilidades a posteriori y probabilidades a pri¢
ri), se quiere indicar agui que las regularidades objetivas se interiof*
zan en forma de esperanzas subjetivas y que éstas se expresan ¢
conductas objetivas que contribuyen a la realizacién de las probab
dades objetivas. Adem4s, segiin se adopte el punto de vista de la &
plicacion de las practicas a partir de las estructuras o el de la pre?
sién de la reproduccién de las estructuras a partir de las practicas,
privilegia en esta dialéctica a la primera relacién o a la segunda.
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ggolamente permitiria evaluar de manera mas precisa o méas
bexpresiva el orden de importancia de las desigualdades; es
fina construccién tedrica que proporciona uno de los prin-
pipios mds importantes de la explicacién de estas desigual-
Mades: Ia esperanza subjetiva que lleva a un sujeto a excluir-
depende directamente de las condiciones que determinan
s probabilidades objetivas de éxito propias de su catego-
jia, de manera que forma parte de los mecanismos que con-
fribuyen a la realizacién de las probabilidades objetivas.?®
fl concepto de esperanza subjetiva, concebido como el pro-
fucto de la interiorizacién de las condiciones objetivas que
je realiza segln un proceso dirigido por todo el sistema de
gelaciones objetivas en las cuales se efectiia, tiene como fun-
Mon tedrica la de designar la interseccién de diferentes sis-
mas de relaciones, aquellas que unen el sistema de ense-
fanza a la estructura de las relaciones de clase al mismo
empo que aquellas que se establecen entre el sistema de
Btas relaciones objetivas y el sistema de disposiciones (ethos)
jue caracteriza a cada agente social (individuo o grupo), en
p medida en que éste se refiere siempre, incluso sin saberlo,
fuando se determina, al sistema de relaciones objetivas que le
etermina. La explicacién por la relacién entre la esperan-
Ia subjetiva y la probabilidad objetiva, es decir, por el sis-
pma de las relaciones entre dos sistemas de relaciones, pue-
e explicar a partir del mismo principio tanto la mortalidad
pcolar de las clases populares o la supervivencia de una
Paccion de esas clases, con ]a modalidad particular de la
frtitud de los supervivientes respecto al sistema, como la
fariacion de las actitudes de los alumnos de las diferentes
Bases sociales respecto al trabajo o al éxito, segiin el grado
pe probabilidad y de improbabilidad de su perpetuacién en
ciclo de estudios dado. De la misma forma, si la tasa de
lcolarizacién de las clases populares varfa, segin las regio-
les, como la tasa de escolarizacién de las demis clases, y
B la residencia urbana, con la heterogeneidad social de los
pos de interconocimiento que la acompafia, estd asocia-

& a una tasa de escolarizacién de las clases populares mas
+25. Para un andlisis de la [6gica del proceso de interiorizacién al
al del cual las probabilidades objetivamente inscritas en las condi-
es de existencia se convierten en esperanzas o en desesperanzas
tbjetivas y, en general, para un analisis de los mecanismos descritos
Asta aqui, ver P. BoOuURDIEU, L'Ecole conservatrice, les inégalités de-
t l'école et devant la culture, «Revue frangaise de sociologie», 7,
, pp. 333-335.
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elevada, es porque la esperanza subjetiva de estas clases pg
es nunca independiente de la probabilidad objetiva caracg,
ristica del grupo de interconocimiento (teniendo en cuent,
los grupos de referencia o de aspiracién que encierra), lo qlTe
contribuye a aumentar las probabilidades escolares de estag
clases, en la medida, al menos, en que la diferencia entre g
probabilidades objetivas ligadas al grupo de referencia o de
aspiracién y las probabilidades objetivas de clase no consig
desanimar toda identificacién o incluso reforzar la resigna.
cién a la exclusién («No es para nosotros»).28

Asi, para explicar completamente el proceso de selecciéy
que se realiza, ya sea en el sistema de ensefianza, ya sea por
referencia a este sistema, hay que tener en cuenta, aparte
de las decisiones expresas del tribunal escolar, las condenas
por defecto o por prérrogas que se imponen las clases popu.
lares elimindndose de entrada o conduciéndose a una elimi
nacién diferida cuando forman los canales con menores posk
bilidades de escapar al veredicto negativo del examen. Por
una aparente paradoja, los estudios  superiores de ciencias
en los que, a primera vista, el éxito parece depender menos
directamente de la posesién de un capital cultural heredado
Yy que constituyen el término obligado de las secciones que
acogen, en el momento de iniciar los estudios secundarios,
a la parte mas importante de los nifios de clases populares,
no tienen un reclutamiento sensiblemente més democratico
que los demds tipos de estudios.?” De hecho, aparte de que
la relacién con la lengua y la cultura se toma continuamente
en cuenta a lo largo de toda la ensefianza secundaria e in
cluso (en menor grado, sin duda, y, en todo caso, menos abier
tamente) en la ensefianza superior, aparte de que el dominio
légico y simbdlico de las operaciones abstractas y, mds exac
tamente, el dominio de las leyes de transformacién de las
estructuras complejas estd en funcién del tipo de domini?
practico de la lengua y del tipo de lengua adquirido en ¢
medio familiar, la organizacién y el funcionamiento del siste

26. Para convencerse de que este esquema aparentemente abs
tracto recubre las experiencias mas concretas, se puede leer en Elms
town’s Youth una biografia escolar en la que se ve como el pertenecel
a un grupo de pares puede, al menos en cierta medida, alterar la &5
timacién de las probabilidades ligadas a la pertenencia de clase (¢
A. E. HoLLINGSHEAD, Elmstown’s Youth, Nueva York, John Wiley and
Sons, 1949, pp. 169-171).

27. Cf. M. e SAINT MARTIN, Les facteurs de Uélimination et de I8
sélection différentielles dans les études de sciences, «Revue frangais
de sociologies, IX, nim. especial, 1968, vol. II, pp. 167-184.
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escolar retraducen continuamente, y segiin cédigos miilti-
fes, las desigualdades de nivel social en desigualdades de
gvel escolar: dado que en todas las etapas del cursus el sis-
pma escolar establece entre las asignaturas o las materias
jpa jerarquia de hecho que va, por ejemplo, en las facultades
le ciencias, de las matemaéticas puras a las ciencias naturales
B en las facultades de letras, de las letras y la filosofia a
| geografia), es decir, de las actividades intelectuales perci-
kdas como mas abstractas a las més concretas; dado que
jerarqufa se retraduce, en el nivel de la organizacién
ggl-ar, en la jerarquia de los centros de ensefianza secun-
faria (del liceo al CET,2® pasando por el CEG y el CES) y
B las secciones (del cldsico al técnico); dado que esta jerar-
jifa de los centros y de las secciones estd estrechamente
gada, por medio de la correspondencia entre la jerarquia de
s grados y la jerarquia de los centros, con la jerarquia
Bl origen social de los profesores; dado, en fin, que los dis-
fitos canales y los distintos centros atraen muy desigual-
fénte a los alumnos de las distintas clases sociales en fun-
[6n de su éxito escolar anterior y de las definiciones socia-
s, diferenciadas segiin las clases, de los tipos de estudios
‘de los tipos de centro, se comprende que los diferentes
pos de curriculum aseguren probablhdades muy desiguales
acceder a la ensefianza superior. De ello se deduce que
bs alumnos de clases populares pagan su entrada en la
sefianza secundaria mediante su regulacién a instituciones
fearreras escolares que, cumpliendo la funcién de un se-
lielo, las atraen por la falsa apariencia de una homogeneidad
B fachada que les encierra en un destino escolar trun-
d02° Asi, mecanismo de eliminacién diferida, la composi-

28. CET = College d'Enseignement Technique (ensefianza profe-
sional).

CEG = Collége d’Enseignement Général (centros que acogen a
los alumnos de «6éme» a «3¢me» casi exclusivamente en
las secciones Modernas, y que esti situado en el nivel
inferior de la jerarquia de centros de ensefianza general
secundaria.

CES = Collége d’Enseignement Secondaire. (N. del T.)

. 2. En Francia, en 1961-1962, los hijos de obreros constitufan el
%3 % de los alumnos de sixi¢tme de los liceos (nombre que se aplica
“eentros de niveles todavia muy diferentes) y el 38,5% en los CEG,
tras que los hijos de cuadros superiores y de miembros de profe-
es liberales (muy representados, por otra parte, en los centros
ados) constitufan el 149 % en los liceos y solamente el 2,1% en
CEG (cf., Informations statistiques, Paris, Ministére de I'Education
tionale, enero de 1964). Por otra parte, la eliminacién durante los
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cién de las probabilidades escolares de clase y de las proba.
bilidades de éxito posterior correspondientes a las distintag
secciones y a los distintos centros, transforme una de51gua1
dad social en una desigualdad propiamente escolar, es decir,
en una desigualdad de «nivel» o de resultado que oculta
consagra escolarmente una desigualdad de las probabilida.
des de acceso a los niveles méas elevados de la ensefianza
A la objecién segiin la cual la democratizacién del reclu.
tamiento de la ensefianza secundaria tiende a reducir I
parte de la autoeliminacién, porque la probabilidad de acce.
so a la ensefianza secundaria de las clases populares se ha
elevado sensiblemente en el curso de los ultimos afios, se
puede oponer la estadistica del acceso a la ensefianza supe.
rior en funcién del centro o de la seccién de origen que pone
en evidencia una oposicién social y escolar entre las seccio-
nes nobles de los centros nobles y la ensefianza secundaria
de segundo orden, perpetuando de una forma mas disimu
lada la antigua separacién entre el liceo y la ensefianza pri.
maria superior3l M4as aun, al reducir la parte de autoelimi.

estudios tanto en el liceo como en el CEG acentia la baja representa
cién de las clases populares (ibid.); ademds, la diferencia de nivel en-
tre los dos tipos de centro es tal que, para aquellos que preferirian
continuar sus estudios después del «Brevet» (examen final al acabar el
curso «troisiémes), el acceso y la adaptacién a una clase de «secondes
de los liceos, institucién diferente en su cuerpo de profesores, su es
piritu y su reclutamiento social son a la vez aleatorios y dificiles.

30. Se puede apreciar la influencia propia de la esperanza subje
tiva ligada a la probabilidad objetiva de éxito que corresponde a una
seccién o a un tipo de centro en el efecto «desmoralizador» que pro-
duce la entrada en una seccién o un tipo de centro desvalorizado: se
ha observado que, al mismo nivel de éxito en los tests, los nifios que
acceden al liceo obtienen resultados mejores que antes, cualquiera que
sea su origen social, mientras que los que entran en una escuel2
moderna obtienen peores resultados que antes (Great Britain Commit-
tee on Higher Education. Higher Education Report of the Committee
Appointed by the Prime Minister under the Chairmanship of Lord
Robbins, 1961-1963, HMSO, Londres, 1963)

31. Se ha descnto frecuentemente cémo el sistema escolar amerk
cano consigue, gracias a la diversificacién de las instituciones de en
sefianza superior, «eliminar suavemente» (cooling out function) 2
aquellos que, no satisfaciendo las normas de la «verdadera escolari
dad», se ven empujados sin ruido hacia las «vias muertas» que la ins
titucién y sus agentes logran presentar como si condujeran a carreras
equivalentes (alternative achievements) (B. R. CLARK, The Cooling Out
Function in Higher Education, en «Education, Economy and Society®
A. H. Halsey, J. Floud y C. A. Anderson (eds ), Nueva York, Freé
Press, 1961). Asimismo, a pesar de la fachada de homogeneidad insti
tucional de su organizacién (paralelismo de los liceos, las facultades
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ién al final de los estudios primarios en beneficio de la
inacién diferida o de la eliminacién unicamente por
h;examen, el sistema de ensefianza no hace mas que reali-
mejor su funcién conservadora, si bien es cierto que,
pa llevarla a cabo, debe convertir las probabilidades de
50 en probabilidades de éxito: aquellos que invocan «el
erés de la sociedad» para deplorar el derroche econémico
e representa «el desperdicio escolar» omiten contradicto-
;nente tener en cuenta aquello de lo cual es consecuencia,
:decir, el beneficio que obtiene el orden social cuando disi-
;ﬂ , extendiéndola en el tiempo, la eliminacién de las cla-
P populares.
wSe comprende que para realizar completamente esta fun-
on de conservacién social, el sistema escolar deba presen-
b 1a <hora de la verdad» del examen como su propia ver-
jd: la eliminacién sometida tinicamente a las normas de la
paldad escolar, y por lo tanto formalmente irreprochable,
pe realiza y asume, disimula la realizacién de la funcién
)l sistema escolar, ocultando, por la oposicién entre los
probados y los suspendidos, la relacién entre los candidatos
gtodos aquellos a los que ¢l sistema ha excluido de facto
pre los candidatos, y disimulando asi los lazos entre el
ptema escolar y la estructura de las relaciones de clase.
p la misma forma que la sociologia espontdnea que com-
pnde el sistema tal como éste pide ser comprendido, mu-
jos sabios andlisis, que se dejan imponer las mismas auto-
fmizaciones y hacen suya la misma légica del examen, sélo
fnsideran a aquellos que estdn en el sistema en un momento
ido, excluyendo a los que han sido excluidos de él. Ahora
Pn, la relacién que cada uno de los que se han mantenido
j el sistema sostiene, al menos objetivamente, con el con-
jito de su clase social de origen, domina e informa la rela-
Pn que mantiene con el sistema: sus conductas, sus apti-
ies y sus disposiciones respecto a la Escuela llevan la
larca de todo su pasado escolar porque deben sus caracte-
Bticas al grado de probabilidades o de improbabilidades
Pe tiene de encontrarse atin en el interior del sistema, en
a fase y en este canal de la ensefianza. Asi, una utilizacién
anica del anélisis multivariado podria conducir a negar

universidades regionales, o equivalencia juridica de los bachille-
pos cursados en secciones distintas), la Universidad francesa tiende
$a vez mas a usar jerarquias implicitas y superpuestas que sostie-
& todo el sistema de ensefianza para obtener la «dimisién progresi-

de los estudiantes que relega a sus comités de los s«marginadoss,
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la influencia del origen social en el resultado escolar, g
menos en el nivel de la ensefianza superlor, ba;o el pretexto,
por ejemplo, de que la relacién primaria entre ‘el origen S0
cial y el éxito desaparece cuando se consideran por sepa.
rado cada una de las dos categorias de estudiantes definidag
por una formacién cldsica 0o una formacién moderna.?? Estqy
serfa ignorar la légica especifica por medio de la cual Jg
ventajas y las desventajas sociales se retraducen progresivs.
mente, en el curso de selecciones sucesivas, en ventajas g
desventajas escolares y, mas concretamente, esto seria oly;.
dar las caracteristicas propiamente escolares, como el cep.
tro, la seccién en «sixieme», etc., que sustituyen la influencia
del origen social: bastaria con comparar la tasa de éxito e
el examen de estudiantes que acumulan las caracteristicas
méas improbables para su clase de origen, por ejemplo, i
tasa de éxito de estudiantes hijos de obreros, que vinieran
de un gran liceo parisino, que hubieran hecho latin y griego
y hubieran tenido el mejor resultaddo escolar anterior (supo
niendo que la categoria asi definida no sea una clase nula)
con la tasa de éxito de estudiantes dotados de las mismas
caracteristicas escolares pero perteneciendo a una clase s¢
cial en la que estas caracteristicas son las mds probables
(estudiantes provenientes de la burguesia parisina, por ejem
plo) para observar la desaparicién o incluso la inversion de
la relacién que se establece en la mayoria de los casos entre
la posicién en la jerarquia social y el éxito escolar.3? La

32. Sobre la multivariate fallacy, cf. supra, cap. I, p. 114, n. 2.

33, El examen de las caracteristicas sociales y escolares de 108
laureados en el concurso general proporciona una ilustraciéon ejemplar
de estos analisis. Esta poblacion se distingue, por un conjunto siste
matico de ventajas sociales, de la poblacién de las clases terminales
de cuyo interior es extraido por una seleccién a dos niveles, la qué
realizan los centros de ensefianza secundaria designando a sus mej¢
res alumnes para el concurso y la que realiza el tribunal entre 105
candidatos: mds jévenes, procedentes con mayor frecuencia de liceos
de la region parisiense, mas frecuentemente inscritos en un liceo desdé
sixieéme, los laureados pertenecen a medios mas favorecidos tanto en ¢
aspecto del status social como del capital cultural. Mas precisame?
te, los laureados de una categoria dada (clase social o categoria est®
distica como el sexo o la clase de edad) presentan tanto menos 18
caracteristicas demograficas, sociales y escolares de la poblacién ¢
esta categoria tomada en su conjunto (e, inversamente, presentan taf
to mas algunas caracteristicas raras para esta categona) cuantas ¢
nos probabilidades tenga ésta de estar representada y mas si han sido
titulados en una asignatura situada a un nivel mas elevado en la ¢
rarquia de los estudios —es decir, por ejemplo, en francés mas qW¥
en geografia— (cf. para un analisis mas profundo, P. Bourpisu y M.
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sgonstataciéon estara, sin embargo, desprovista de significa-
ket6n e incluso generard absurdos, mientras no se coloque la
Egelacién constatada en el sistema completo de las relaciones
g de sus transformaciones en el curso de las selecciones
bsucesivas, al término de las cuales se ha constituido esta
specie de «composicién de improbabilidades» que confiere
By un grupo caracterizado por una acumulacién de superselec-
piones sucesivas, su éxito excepcional. El andlisis, incluso
@multivariado, de las relaciones observadas en un momento
do del tiempo entre las caracteristicas de categorias de una
pblacién escolar que es el producto de una serie de selec-
ones que tienen en cuenta estas mismas caracteristicas o
e, si se quiere, es el producto de una serie de muestreos
esgados bajo la relacién de las variables consideradas (ante
odo, el origen social, el sexo, o la residencia geografica)
lo aprehenderia relaciones engafiosas si no se restituyera,
Sparte de las desigualdades de seleccién capaces de ocultar
s desigualdades ante la seleccidn, las disposiciones diferen-
Qiales que determinan selecciones diferenciales en los suje-
Bns seleccionados. En efecto, encerrdndose en la sincronia,
os condenamos a tratar como un conjunto de probabilida-
Jes absolutas, que serian redefinidas ex nihilo en cada mo-
mento del cursus, una serie transitiva de probabilidades con-

ionales a lo largo de la cual se ha especificado y limitado
progresivamente la probabilidad inicial, cuyo mejor indica-
or seria, en el estado actual, la probabilidad de acceder a
ensefianza secundaria en tal o cual seccién segiin la clase
pcial de origen. Al mismo tiempo, se hace imposible expli-
completamente las disposiciones caracteristicas de las
stintas categorias de estudiantes: «actitudes» como el dile-
ntismo, la confianza y la soltura y familiaridad de los es-
adiantes originarios de la burguesia o el empefio crispado
el realismo escolar de los estudiantes provenientes de las
lases populares, sélo pueden comprenderse en funcién de
k- probabilidad o la improbabilidad de ocupar la posicién
supada que define la estructura objetiva de la experiencia
Mubjetiva del «afortunado por milagro» o del <«herederon.
Qﬂ pocas palabras, lo que se puede captar es, en cada punto
la curva, la pendiente de la curva, es decir, toda la cur-
34 Si es cierto que la relacién que un individuo mantiene

YMANT-MARTIN, L'excellence scolaire et les valeurs du systeme d'ensei-
d@nement francais, «Annales», nim. 1, enero-febrero de 1970).

. Hay que evitar, evidentemente, atribuir a los sujetos una luci-
absoluta sobre la verdad de su experiencia: sus practicas pueden
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con la Escuela y con la cultura que ésta transmite es més g
menos «cémoda», «brillante», «naturals, «laboriosa», «ten.
sa» 0 «dramatica», segin su probabilidad de supervivencia
en el sistema, y si se sabe, por otra parte que, en sus vere.
dictos, el sistema de ensefianza y la «sociedad» toman ep
cuenta tanto la relacién con la cultura como la cultura, ve.
mos todo lo que no se puede comprender si no se recurre
al principio de la produccién de las diferencias escolares y
sociales mas duraderas, es decir, el «<habitus» —este principio
generador y unificador de las conductas y de las opiniones
de las que es asimismo el principio explicativo, porque tien.
de a reproducir en cada momento de una biografia escolar
o intelectual el sistema de las condiciones objetivas de las
que es producto.

Asi, un andlisis de las funciones del examen que pretenda
romper con la sociologia espontdnea, es decir, con las ima.
genes engafiosas que el sistema de ensefianza tiende a pro-
poner de su funcionamiento y de sus funciones, conduce 3
sustituir el andlisis puramente docimolégico del examen, que
sirve aun a las funciones ocultas del examen, por un estudio
sistematico de los mecanismos de eliminacién, como lugar
privilegiado de la aprehensién de las relaciones entre el fun-
cionamiento del sistema de ensefianza y la perpetuacién de
la estructura de las relaciones de clase. No hay nada mejor
que el examen para inspirar a todos el reconocimiento de la
legitimidad de los veredictos escolares y de las jerarquias
sociales que éstos legitiman, porque conduce a los que s¢
eliminan a asimilarse con los que fracasan, mientras per-
mite a los que son elegidos entre el reducido nimero de ele-
gibles ver en su eleccién el reconocimiento de un mérito o
de un «don» que les habria hecho preferibles a los demas
en cualquier caso. Solamente desvelando en el examen la
funcién de encubrimiento de la eliminacién sin examen pue
de comprenderse completamente por qué tantos rasgos de
su funcionamiento como procedimiento patente de seleccién
obedecen atin a la légica que guia la eliminacién disimulada.
Sabiendo todo lo que los juicios de los examinadores deben

ajustarse a su posicién en el sistema sin guiarse directamente mas
que por la reinterpretacién, propuesta por el sistema, de las condicio
nes objetivas de su presencia en el sistema; asi, mientras que las acti-
tudes escolares del «aofrtunado» aparecen como objetivamente (aunqué
indirectamente) orientadas por sus probabilidades objetivas de clasé
principio rector la imagen encantada del milagro continuado, mereci
do por el esfuerzo de voluntad.



LA REPRODUCCION 219

g las normas implicitas que retraducen y especifican en la
Kigica propiamente escolar los valores de las clases domi-
gantes, se ve que los candidatos tienen que soportar un
Endicap tanto mds pesado cuanto mas alejados estén estos
ialores de los de su clase de origen.3s Donde mas se pone de
ﬁniﬁesto el sesgo de clase es en las pruebas en las que el
gorrector tiene que recurrir a los criterios implicitos y difu-
s del arte tradicional de calificar, como la prueba de di-
prtaciéon o el examen oral, ocasion de formular juicios to-
gles, pertrechados de los criterios inconscientes de la per-
ppcion social, sobre personas totales, cuyas cualidades inte-
tuales y morales se perciben a través de los detalles infi-
jtamente pequefios del estilo o de los modales, del acento
-1a elocucién, de la postura o de la mimica, o incluso del
tido y la cosmética; sin hablar de esas pruebas orales que,
pmo los concursos del ENA* o la «agregation» en letras,
ivindican casi explicitamente el derecho a los criterios im-
{citos, ya se trate de la soltura y la distincién burguesa o
el buen tono y dignidad universitarios.?¢ Del mismo modo

: 35. En el caso limite, los concursos de medicina revelan con toda
idad los rasgos observados en otras partes, ya se trate de la pri-
acia concedida a la funcién de seleccién concebida como cooptacién
B clase, o del papel de la retérica (que no es solamente verbal, sino
mbién gestual y, si se nos permite usar -esta expresién, postura), o
eluso de la creacién artificial de castas irreversiblemente separadas
pasados escolares distintos (cf. H. JaMous, Contribution & une
iologie de la décision, Paris, CES, 1967, pp. 86-103).
;% Ecole Nationale d’Administration.
i36. Nos sobran ejemplos para mostrar cémo los examinadores con-
lerten en ordalia ética las pruebas mas técnicas: «Creo que el exa-
kn, sobre todo oral, es portader de cualidades extremadamente
lejas. Si se aprecian a la vez el gusto, la honradez, la modestia y,
mismo tiempo, la inteligencia propiamente dicha, se trata de una
sonalidad que intenta comprender a otra personalidad» (C. BOUGLE,
*® Conference on Examinations, pp. 32-34). «Un concurso como el
lestro no representa solamente una prueba técnica, es también un
t de moralidad, de honradez intelectual» (Agrégation de grammaire
lasculine, 1957, p. 14). «Habiendo profundizado en el texto y habien-
- preparado la traduccién mediante el andlisis, hace falta aplicar
wra transformarlo en griego, a la vez, cualidades morales y conoci-
Mientos técnicos. Las cualidades morales, entre las cuales pueden figu-
Ll: la valentia, el entusiasmo, etc., se concentran en las de honradez.
sten deberes respecto al texto. Hay que someterse a é! y no hacer
pas» (Agrégation de grammaire masculine, 1963, pp. 20-21). No aca-
I os nunca de enumerar los adjetivos que explican faltas técni-
en el lenguaje de las depravaciones morales: «libre complacencias,
leshonestidad», «ingenio perverso», «abandono», «despreocupacién
ipables, «pereza intelectuals, «prudencia astutas, «descaro inadmisi-
®» o «nulidad desvergonzada».
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que, como sefiala Marcel Proust, «se descubren en el telg,
fono las inflexiones de una voz que no se distinguen miey,.
tras estdn asociadas a un rostro en el que se objetiva g,
expresion», la descomposicién experimental del juicio sincre.
tico del examinador podria por si sola revelar todo lo que
un juicio formulado en un examen debe al sistema de mar.
‘cas sociales que constituye el fundamento objetivo del sep.
timiento de «la presencia» o «la insignificancia» del candj
dato. Pero no hay que creer que la racionalizacién forma)
de los criterios y de las técnicas de juicio bastaria para li
berar al examen de sus funciones sociales: es lo que pare.
cen ignorar los docimdlogos cuando, fascinados por la dobBle
inconstancia de los examinadores incapaces de ponerse de
acuerdo entre ellos porque son incapaces de pomerse asi
mismo de acuerdo sobre los criterios de calificacién, olvi.
dan que jueces distintos podrian, en el caso limite, ponerse
de acuerdo en juicios idénticamente sesgados, por cuanto se
basan en los mismos criterios implicitos, si tuvieran en
comun todas las caracteristicas sociales y escolares que de
terminan su calificacién. Orientando su atencién hacia este
asilo de la irracionalidad que constituye el examen, los doci-
moélogos ponen en evidencia la discordancia entre la ideolo-
gia de la igualdad y la realidad de las operaciones de selec
cion, pero, al no preguntarse sobre las funciones sociales de
procedimientos tan «irracionales», todavia pueden contri
buir a la realizacién de estas funciones dejando creer que
una racionalizacién de la calificacién bastaria para poner
los exdmenes al servicio de las funciones proclamadas de la
Escuela y del examen.3 '

De esta forma, para que ¢l examen realizara a la perfec
cién su funcién de legitimacion del legado cultural y, por ello,
del orden establecido, bastaria con que la confianza jaco-
bina, que tantos universitarios conceden al concurso naci¢
nal y andénimo, se pudiera aplicar con todas las técnicas d¢
medida que poseen todas las apariencias de cientifidad ¥
neutralidad. Nada serfa mas adecuado para esta funcién d¢

37. De la misma forma que, al no tener en cuenta las caracteristi
cas sociales de los examinadores y de los examinados, los docimélogo
no han pensado nunca en comprobar la correlacién entre la concol
dancia de las notas y la homogeneidad social y escolar del grupo de
examinadores, al no tener en cuenta que la docimologia espontané®
de los profesores tiene su ldgica y sus funciones sociales, estos doc*
moélogos no tienen otro recurso que la indignacién consternada an®
el débil eco que su predicacién racional encuentra entre el cuerP®
profesoral.
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pciodicea que los tests, formalmente irreprochables, que
;:ltendieran medir, en un momento dado del tiempo, la
ptitud de los sujetos para ocupar puestos profesionales,
vidando que esta aptitud, por temprano que se mida, es
i producto de un aprendizaje socialmente cualificado, y que
s medidas mas predictivas son precisamente las menos neu-
as socialmente. La utopia neoparetiana de una sociedad al
fprigo de la «circulacién de las élites» y de la «rebelion de
s masas» puede leerse entre las lineas de ciertas descrip-
jones que consideran a los tests como el instrumento y la
arantia privilegiadas de la democracia americana como me-
docracia: «Una consecuencia concebible de la confianza
eciente en los tests de aptitud como criterio de atribucién
Be! estatuto cultural y profesional podria ser una estructura
p clase fundada en las aptitudes, pero mas rigida. El ca-
fcter hereditario de las aptitudes, combinado con la utili-
iébn generalizada de tests rigurosos de seleccién, confir-
para al individuo en su situacién cuando es hijo de padres
co dotados. Teniendo en cuenta la endogamia de clase, se
mede esperar que, a la larga, la ascension intergeneracional
pa cada vez mas dificil.» 88 Y cuando estos utopistas descri-
n el efecto «desmoralizante» que un sistema de seleccién
jamo éste no dejaria de producir en los miembros de las
plases bajas», obligados a convencerse, como los «delta»
Bl «Mejor de los mundos», de que son los ultimos de los
gimos y que deben estar contentos de serlo, quizds soélo
pbreestiman la aptitud de los tests para captar las aptitu-
s naturales porque subestiman la aptitud de la Escuela
ra hacer creer en el cardcter natural de las aptitudes o
¢ ineptitudes.

cién técnica y seleccién social

E De esta forma, podria suceder que un sistema de ense-
pnza fuera mdas capaz de disimular su «funcién social» de
Jitimacion de las diferencias de clase bajo su «funcién téc-
ga» de produccién de cualificaciones cuanto menos posible
ifuera ignorar las exigencias irreductibles del mercado de
POajo: sin duda las sociedades modernas consiguen cada
™ mas de la Escuela que produzca y garantice como tales

838. D. A. GosuN, The Search for Ability, Standardized Testing in
;e Perspective, Nueva York, John Wiley and Sons, 1966,
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a un nimero cada vez mayor de individuos cualificados, ¢
decir, cada vez mejor adaptados a las demandas de la ecq
nomia; pero esta restriccién de la autonomifa impartida g
sistema de ensefianza es sin duda mas aparente que real ¢,
la medida en que la elevacion del minimo de cualificacigy
técnica exigido por el ejercicio de las profesiones no com.
porta ipso facto la reduccién de la diferencia entre la cua.
lificacién técnica que garantiza el examen y la cualidad sg
cial que proporciona mediante lo que se podria llamar g
«efecto de certificacién». Un sistema de ensefianza de acuer.
do con las normas de la ideologia tecnocratica puede, g]
menos tanto como un sistema tradicional, conferir a la esca.
sez escolar que produce o que decreta mediante el diploma,
una escasez social relativamente independiente de la escasez
técnica de las capacidades exigidas por el puesto al que ¢
diploma da acceso legitimamente: no se comprenderia de
otra forma que tantos puestos profesionales puedan ser ocu-
pados, con titulos distintos y con remuneraciones desiguales,
por individuos que (en la hipétesis mds favorable a la fiabi
lidad del diploma) sélo se diferencian por el grado en ¢l
que han sido consagrados por la Escuela. Todas las organi
zaciones cuentan con estos «dobles» que estin condenados
por falta de titulos escolares a una posicién subalterna aun-
que su eficacia técnica les haga indispensables, y es sabida
la competencia que opone a categorias separadas en la jerar
quia administrativa por la etiqueta de garantia escolar aun-
que realicen las mismas tareas técnicas (como los ingenieros
salidos de distintas escuelas o, entre los profesores de ense
fianza secundaria, «agrégés», los «bi-admisibles», los «certi-
fiés», los «adjoints d’'enseignement», los «chargés d’enseig
nement», los «maitres auxiliares», etc.). Si el principio «
igual trabajo, igual salario», puede servir para justificar j&
rarquias que, tomadas al pie de la letra, pareceria contrade
cir, es porque el valor de una produccién profesional es siem
pre percibido socialmente como solidario del valor del pro
ductor, y éste a su vez como funcién del valor escolar de sus
titulos. En pocas palabras, el diploma tiende a impedir qu
la puesta en relacién de la relacién patente, entre el dipl®
ma y el estatuto profesional con la relacién mi4s inciert?
entre la capacidad y el estatuto haga surgir la cuestién &
la relacién entre la capacidad y el diploma y conduzca asf
cuestiopar la fiabilidad del diploma, es decir, todo lo V¥
legitima el reconocimiento de la legitimidad de los dipl®
mas: son los principios mismos que fundamentan su org?
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ipizacion y su jerarquia lo que defienden las burocracias mo-
“dernas cuando parecen contradecir sus intereses mas pa-
itentes absteniéndose de probar la validez técnica de los ti-
btulos escolares de sus agentes, porque no podrian someter
ta los individuos certificados por el diploma a pruebas capa-
bpes de ponerles en peligro sin poner en peligro también la
egitimidad del diploma y de todas las jerarquias que éste
egilima. También responde a la necesidad de enmascarar la
kdistancia que separa la cualificacién técnica efectivamente
tgarantizada por el diploma de la rentabilidad social asegu-
drada por su efecto de certificacion, la ideologia de la «cultura
general» cuyo primera funcién podria ser la de impedir de
thecho y de derecho que «el hombre cultivado» pueda ser
bligado alguna vez a probar técnicamente su cultura. Se
gomprende que las clases que detentan objetivamente el
finonopolio de una relacién con la cultura definida como inde-
finible (porque objetivamente s6lo puede ser definida por
ste monopolio de hecho) estén predispuestas a sacar el
iximo provecho del efecto de certificacién y que tengan
ran interés en defender la ideologia de la cultura desinte-
fesada que legitima este efecto, disimuldndolo.3® En la misma
pgica se comprenden las funciones sociales de derroche
bstentoso de aprendizaje que define el modo de adquisicién
fle todas las aptitudes dignas de pertenecer a la cultura ge-
peral, ya se trate de la adquisicién de las lenguas antiguas
poncebida como una iniciacién, necesariamente lenta, a las
pirtudes éticas y légicas del «humanismo» o del adiestra-
miento agradable a todos los «formalismos», literarios o
pstéticos, 16gicos 0 matemadticos.

E Si toda operacién de seleccidn tiene siempre como efecto
fndisociable el controlar las cualificaciones técnicas por re-
prencia a las exigencias del mercado de trabajo y crear
fnas cualidades sociales por referencia a la estructura de
Bs relaciones de clase que el sistema de ensefianza contri-
Buye a perpetuar, es decir, si la Escuela tiene a la vez una
cién técnica de produccién y de certificacién de la capa-

- 39. «Tener la licenciatura» significa quiz4 saber o haber sabido al-
0s rudimentos de historia romana o de trigonometria. Poco im-
Jorta. Lo que importa es que el titulo permite obtener una situacién
R4S ventajosa que otra para la que no se exija este diploma. Todo
ede como si la sociedad expresara dudas acerca de la funcién de
ertos aspectos de la educacién y debiera redondear las aristas sim-
Policamente creando nociones como la de cultura general» (E. SaPIR,
r thropologie, t. 11, Paris, Editions de Minuit, 1967, p. 55).
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cidad y una funcién social de conservacién y de consagra.
cién del poder y de los privilegios, se comprende que Iag
sociedades modernas proporcionen al sistema de ensefianzy
ocasiones multiples de ejercer su poder de transformacidn
de las ventajas sociales en ventajas escolares, a su vez recon.
vertibles en ventajas sociales, porque le permiten presentay
los requisitos escolares previos, por lo tanto implicitamente
sociales, como prerrequisitos técnicos del ejercicio de uny
profesién.#® Asi, cuando Max Weber asociaba al desarrollg
de las grandes burocracias modernas, generador de necesi
dades siempre crecientes de expertos especialmente prepa.
rados para tareas especificas, una racionalizacion de los pro.
cedimientos de seleccion y de reclutamiento, sobrestimaba
la autonomia de las funciones técnicas con respecto a las
funciones sociales, tanto del sistema de ensefianza como
del sistema burocratico: de hecho, la alta administracién
francesa no ha podido reconocer y' consagrar quizd nunca
tan totalmente como hoy las disposiciones mas generales y
asimismo mds difusas, las mas rebeldes en cualquier caso
a la explicitacién y a la codificacién racionales, y nunca ha
subordinado tan completamente a los especialistas, a los
expertos y a los técnicos, a los especialistas de lo general
salidos de las grandes escuelas.mdas prestigiosas.i!
Delegando siempre del modo mas completo el poder de
seleccién a la institucién escolar, las clases privilegiadas pa-
recen abdicar, en beneficio de una instancia completamente
neutral, del poder de transmitir el poder de una generacién
a oira y renunciar asi al privilegio arbitrario de la trans
misién hereditaria de los privilegios. Pero, mediante sus sen-
tencias formalmente irreprochables que sirven siempre obje:

40. Esta tendencia es inherente a todo sistema escolar, es la que
sefialaba Durkheim en el caso privilegiado del colegio del «Ancien Ré
gime»: «Sin duda, el colegio del “Ancien Régime” no hacia médicos:
ni sacerdotes, ni hombres de Estado, abogados. jueces o profesores;
pero se consideraba que, para poder ser profesor, abogado, juez, etc:
era indispensable haber pasado por el Colegio» (E. DURKHEIM, L’éve
lution pédagogique en France, op. cit., t. II, p. 182).

41. Esta evolucion empezé a finales del siglo pasado, con la crez
cién de los concursos de reclutamiento (de las grandes administracio
nes) que, invocando las exigencias de la «cultura general», marcaba?
un retroceso de los especialistas y los técnicos «formados en la pric
tica», y encuentra de alguna manera su finalidad y realizacién con ¢
concurso de la Escuela nacional de la administracién, que Hené adm¥
nistraciones y gabinetes ministeriales de «sefioritos» que reunfan 135
ventajas de una educacién burguesa y de la educacién escolar m
general y mads tipicamente tradicional.
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tivamente a las clases dominantes, porque no sacrifican nun-
ca los intereses técnicos de estas clases mas que en beneficio
de sus intereses sociales, la Escuela puede mejor que nunca
y, en todo caso, de la tinica manera concebible en una socie-
‘dad que se reclama de ideologias democraticas, contribuir a
Ja reproduccién del orden establecido, porque logra mejor
rque nunca disimular la funcién que cumple. Lejos de ser
{ncompatible con la reproduccién de la estructura de las
:relaciones de clase, la movilidad de los individuos puede
sconcurrir a la conservacién de estas relaciones, garantizando
Ja estabilidad social mediante la seleccién controlada de un
%nﬁmero limitado de individuos, por otra parte modificados
tpor y para la ascensién individual, y dando asi su credibili-
«dad a la ideologia de la movilidad social que encuentra su
forma mas perfeccionada en la ideologia escolar de la Escue-
liberadora.4?

42. Al adoptar implicitamente esta ideologia, como hacen tantas
estigaciones que reducen la cuestiéon de la reproducciéon de las re-
hciones de clase a la cuestién de la movilidad intergeneracional de
s individuos, es imposible comprender todo lo que las practicas in-
ividuales, y en particular aquellas que contribuyen a la movilidad o
¢ surgen de ella, deben a la estructura objetiva de las relaciones de
ase en las que se realizan. Asi, por ejemplo, el interés colectivo que
clases dominantes tienen en salvaguardar la estructura de las re-
Bciones de clase y, por tanto, por la evolucién del sistema de la en-
$efianza hacia una subordinacién cada vez mas estrecha a las exigen-
Bas de la economia y del cdlculo econémico, y que implica, entre
Rras cosas, el sacrificio de una fraccion de los estudiantes de estas
pases, tiende hoy, nor el hecho de su sobre-cscolarizacién, a entrar en
Bnflicto con el intcrés individual de los mieinbros de estas clases, que
s lleva a esperar del sistema de ensefianza la consagracién automi-
#ca dc las pretensiones sociales de todos los miembros de la clase.







Capitulo 4

La dependencia
por la independencia



Y al principio un hierofante les colocd
en orden; después, tomando de las rodillas
de Lachesis lotes y modelos de vida, se su-
bid a un estrado elevado y grité:

«Proclamacién de la virgen Lachesis, hija
de la Necesidad. Almas efimeras, vais a em-
pezar una nueva carrera y a renacer a la
condicién mortal. No os elegira al azar nin-
gun genio, vosotros elegiréis a vuestro genio.
El primero que la suerte designe sera el
primero en escoger la vida a la que le ligara
la necesidad (...). Cada uno es responsable
de su eleccién, la divinidad no interviene en
absoluto.»

PLATON,
La republica.



Tanto si nos proponemos analizar la comunicacién del
‘mensaje,.la organizacién del ejercicio o el control y la san-
#i6n de los efectos de la comunicacién y del ejercicio, es
decir, el trabajo pedagégico como accién prolongada de in-
gulcacién por medio de la cual se realiza la funcién propia
gde todo sistema escolar, como si intentamos comprender
mecanismos por medio de los cuales el sistema seleccio-
, abierta o tacitamente, a los destinatarios legitimos de su
ensaje, imponiéndoles exigencias técnicas-que son siempre,
m distintos grados, exigencias sociales, no puede, segin he-
pos visto, comprender la «doble verdad» de un sistema defi-
pido por la capacidad de poner al servicio de su «funcion
terna» de conservacion social la «légica interna» de su
funcionamiento, si no relacionamos todas las caracteristicas,
esentes y pasadas, de su organizacién y de su publico con
#1 sistema completo de relaciones que se establecen, en una
gﬁ}'rmacién social determinada, éntre el sistema de ensefianza
¥ la estructura de las relaciones de clase. Conceder al sistema
J independencia absoluta a que aspira o, por el contrario,
¥er en ¢l solamente el reflejo de un estado del sistema eco-
‘Wdmico o la expresion directa del sistema de valores de la
‘#sociedad global», hace imposible percibir que su «autono-
Jia relativa» le permite servir a las demandas externas o la
‘@pariencia de la independencia y de la neutralidad, es decir,
disimular las funciones sociales que lleva a cabo y, por lo
anto, realizarlas mas eficazmente.

El esfuerzo por inventariar las funciones externas del
Sistema escolar, es decir, las relaciones objetivas entre este
Sistema y los demds subsistemas, por ejemplo, el sistema
‘#conémico o el sistema de valores, sigue siendo ficticio mien-
Aras las relaciones asf establecidas no se pongan en relacién
#on la estructura de las relaciones de fuerza que se estable-
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cen en un momento dado entre las clases sociales. De esta
forma, fue necesario poner a la institucién universitaria (por
ejemplo, las condiciones institucionales de la comunicacidn
pedagdgica o la jerarquia de los grados y de las asignaturas)
en relacion con las caracteristicas sociales del publico para
evitar encerrarse en la alternativa empirista que conduce al
sentido comun y a muchos analisis semicultos a oscilar en-
tre la condena de un sistema escolar considerado como ¢]
unico culpable de todas las desigualdades que produce, y
la denuncia de un sistema social considerado como el tnico
responsable de las desigualdades legadas a un sistema esco-
lar impecable por si mismo. Del mismo modo, hay que de.
terminar la forma diferencial que revisten, para cada clase
social de una sociedad caracterizada por una determinada
estructura de las relaciones de clase, las relaciones entre el
sistema de ensefianza y tal o cual otro subsistema, si no se
quiere caer en la ilusidén, frecuente entre los economistas,
de que la Escuela, investida por «la Sociedad» de una fun-
cién Unica y dnicamente técnica, mantendria una relacién
tnica y univoca con la economia de esta sociedad, o en la
ilusién, propia de ciertos antropdlogos culturalistas, de que
la Escuela, investida por «la Sociedad» de una funcién unica
y unicamente cultural de endoculturacién, no haria mas que
expresar en su organizacién y su funcionamiento la jerar-
quia de los valores de la «cultura nacional» que transmite de
una generacién a otra.

Reducir las funciones del sistema de ensefianza a su fun-
cién técnica, es decir, reducir el conjunto de Ilas relaciones
entre el sistema escolar y el sistema econémico al «rendi
miento» de la Escuela medido por las necesidades del mer-
cado de trabajo, impide una utilizacién rigurosa del método
comparativo, al condenarse a la comparacién abstracta de
series estadisticas despojadas de la significacién que los he
chos medidos adquieren por su posicién en una estructura
particular, al servicio de un sistema particular de funciones
Las condiciones de una aplicacién fecunda del método com-
parativo sélo se dan si se ponen sistematicamente en rela
cién las variaciones de la estructura jerdrquica de las furl'
ciones del sistema de ensefianza (es decir, las variaciones del
peso funcional de cada una de las funciones en el sistemd
completo de funciones) con las variaciones concomitantes d¢
la organizacién del sistema escolar. Sometiendo a la critic?
dos tipos de anélisis que coinciden en ignorar estas ex’
gencias, ya sea en nombre de una especie de decreto de 13
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comparabilidad universal, ya sea ‘en nombre de la creencia
.en la irreductibilidad de las «culturas nacionales», se puede
esperar que, al menos, se precisen las condiciones de la cons-
trucciéon de un modelo que permitiria comprender cada uno
de los casos histéricamente realizados como un caso parti-
cular de las transformaciones que puede sufrir el sistema de
Jas relaciones entre la estructura de las funciones y la es-
tructura de la organizacién. En efecto, los distintos tipos
‘de estructura del sistema de ensefianza, es decir, las distin-
tas especificaciones histdricas de la funcién propia de pro-
duccién de disposiciones duraderas y transferibles (habitus)
que incumbe a todo sistema de ensefianza, sélo adquieren
todo su sentido si se les pone en relacién con los distintos
tipos de estructura del sistema de funciones, asimismo inse-
parables de los distintos estados de la relacién de fuerzas
.entre los grupos o clases por los que y para los que se rea-
lizan estas funciones.

Jdas funciones particulares del «interés general»

Nunca la cuestiéon de los «fines» de la educacién se ha
iidentificado tan completamente como hoy con la cuestion
jde la contribucién que la Universidad aporta al crecimiento
fnacmnal Incluso las preocupaciones aparentemente mas ale-
jadas de esta logica, como la preocupacién declarada por
«democratizar el acceso a la Escuela y a la cultura», adop-
Ftan cada vez mas el lenguaje de la racionalidad econdémica,
&rewstlendo por ejemplo la forma de una denuncia del «des-
perdlcm» de talentos. Pero, ¢es que acaso «racionalizacién»
econémica y «democratizacién» estdan tan automdticamente
vinculadas como les gustaria a los tecndcratas de buena
voluntad? La sociologia y la economia de la educacién no
Ke dejarian encerrar tan facilmente en una problemdtica

omo ésta si no consideraran resuelta la cuestién que plan-
tean objetivamente todos los interrogantes artificialistas so-
bre los «fines» de la educacién, es decir, la cuestién tedrica
sde las funciones del sistema de ensefianza que son ob]etwa-
fmente posibles (es decir, no sélo posibles légicamente, sino
también sociolégicamente) y, correlativamente, la cuestién
ynetodolégica de la comparabilidad de los sistemas de ense-
dlanza y de sus productos.
’;' E]l pensamiento tecnocritico que, reencontrando la filo-
SOfla de la historia del evolucionismo social en su forma mas
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simplista, pretende deducir de la realidad misma un modelo
unilineal y unidimensional de las fases del cambio histdrico,
se proporciona sin gran esfuerzo la unidad de medida de
una comparacién universal que le permite jerarquizar de una
forma univoca, segin su grado de desarrollo o de «raciona.
lidad», las distintas sociedades o los distintos sistemas de
ensefianza. En realidad, por el hecho de que los indicadores
de la «racionalidad» del sistema de enseflanza se prestan
tanto mas dificilmente a la interpretacién comparativa cuan.
to mas completamente expresan la especifidad histérica y
social de las instituciones y de las practicas escolares, este
analisis destruye el objeto mismo de la comparacién al des-
pojar a los elementos comparados de todo lo que deben a su
pertenencia a los sistemas de relaciones. Por consiguiente,
tanto si nos referimos a indicadores tan abstractos como las
tasas de analfabetismo, de escolarizacidn y de encuadra-
miento, como si tomamos en cuenta indicadores mas especi-
ficos del rendimiento del sistema de ensefianza o del grado
en el que se utilizan los recursos intelectuales virtualmente
disponibles, como la importancia dada a la ensefianza téc-
nica, la proporcién de diplomados con relacién al flujo de
entrada o la representacién diferencial de los sexos o de las
clases sociales en los distintos niveles de la ensefianza, hay’
que situar estas relaciones en el interior de los sistemas de -
relaciones de los que dependen, si no se quieren comparar
cosas incomparables o, mas sutilmente, dejar de compa-
rar cosas realmente comparables.

Mas profundamente, todos estos indicadores descansan en
una definicién implicita de la «productividad» del sistema
escolar que, refiriéndose exclusivamente a su racionalidad
formal y externa, reduce el sistema de sus funciones a una
de ellas, asimismo sometida a una abstracciéon reductora:
la medida tecnocritica del rendimiento escolar supone el
modelo empobrecido de un sistema que, no conociendo otros
fines que los que le adjudica el sistema econémico, respon-
deria dptimamente, en cantidad y en calidad, y al menor
coste, a la demanda técnica de educacion, es decir, a las ne-
cesidades del mercado de trabajo. Para los que aceptaran
esta definicién de la racionalidad, el sistema dec enscfianza
mas racional (formalmente) seria aquel que, subordinando-
se totalmente a las exigencias de la calculabilidad y la previ-
sibilidad, produjera al menor coste formaciones especificas
directamente ajustadas a tareas especializadas y garantiza-
ra los tipos y grados de cualificacion requeridos, en un plazo
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determinado, por el sistema econdémico, utilizando para este
fin un personal especialmente formado para el manejo de Jas
gécnicas pedagdgicas mdas adecuadas, ignorando las barre-
;as de clase y de sexo para explotar lo mas ampliamente
wosible (sin salirse nunca de los limites de la rentabilidad)
4gs «reservas» intelectuales y, barriendo todos los vestigios
e tradicionalismo, para sustituir una ens:fianza de cultura,
gestinada a formar hombres con gusto, por una ensefianza
gapaz de producir bajo pedido y en el tiempo requerido es-
gecialistas a medida.l

% Para darse cuenta de la simplificaciéon que una definicion
}bmo ésta inflige al sistema de funciones, basta con obser-
$ar que las relaciones estadisticas mas corrientemente invo-
gadas para demostrar la existencia de una correspondencia
Blobal entre el grado de racionalidad formal del sistema de
#msenianza y el grado de desarrollo del sistema econémico
ﬁlo adquieren su sentido especifico si se las sitta en el sis-
)"' a de relaciones entre el sistema escolar y la estructura
#k las relaciones de clase. Un indicador tan univoco en apa-
rncia como la tasa de diplomados de cada nivel en cada
#pecialidad no podria ser interpretado con la ldégica formal
#e un sistema de equivalencias juridicas: el rendimiento eco-
pmico y social de un determinado diploma esta en funcién
. su escasez en los mercados econdémico y simbdlico, es
ir, del valor que las sanciones de estos mercados confie-
In a los diferentes diplomas y a las diferentes categorias de
®@plomados. Asi, en los paises en los que la tasa de analfa-
Wtismo es muy elevada, el simple hecho de saber leer y es-
Wibir o, a fortiori, la posesiéon de un diploma elemental bas-
® para asegurar una ventaja decisiva en la competencia pro-
&ional.2 De la misma forma, puesto que las sociedades

. A esta definicién de la racionalidad formal de la ensefianza se
idria objetar que las demandas del sistema econémico no estan for-
fladas actualmente en términos de especializacién estrecha, y que,
MY el contrario, el acento recae sobre la aptitud a las readaptaciones
@fesionales. De hecho, se trata de un nuevo tipo de especialidad
#ofesional, exigido por una nueva etapa de la demanda del sistema
#onomico. A pesar de esta ampliaciéon de la definicion, la aptitud para

Bducir capacidades que puedan ser utilizables: profesionalmente si-
Me siendo la medida de la racionalidad del sistema de ensefianza.

. Dada la equivalencia formal de los sistemas y de los diplomas
ersitarios, la comparacion entre Argelia y Francia es, desde este
to de vista, particularmente significativa: «En una sociedad en la
® el 57 % de individuos no tiene ningun diploma de ensefianza gene~
'Y un 98 % no tienen ningun diploma de ensefianza técnica, el po-
un CAP (Certificat d’aptitudes prolesionnelles) o un CEP (Certi-
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tradicionales excluyen generalmente a la mujer de la escol.
ridad, puesto que la utilizacién de todas las capacidades ip,.
telectuales se requiere para el desarrollo de la economia,
y puesto que la entrada de mujeres en las profesioneg
masculinas es una de las principales transformaciones sq.
ciales que acompafian a la industrializacién, se podria caer
en la tentacién de ver en las tasas de feminizacidon de |y
ensefianza secundaria y superior un indicador del gradg
de «racionalizacién» y de «democratizacién» del sistema de
ensefianza. En realidad, los ejemplos italiano y francés su.
gieren que una tasa muy elevada de feminizacién no debe
crear ilusiones en este sentido, y que la carrera escolar
que las naciones mds ricas ofrecen a las chicas no suele
ser mds que una variante, mas costosa y lujosa, de la edu
cacién tradicional o, si se quiere, una reinterpretacién de
los estudios femeninos mas modernos en funciéon del mo-
delo tradicional de la divisién del trabajo entre los sexos,
como lo atestigua toda la actitud de las estudiantes hacia
sus estudios y, mas visiblemente todavia, la eleccién de la
carrera o la tasa de utilizacién profesional del diploma, que
son a la vez causa y efecto de esta actitud. Por el contrario,
tasas, incluso reducidas, de feminizacién pueden ser la ex
presién de una ruptura més radical con la definicién tradi-
cional de la educacién femenina en un pais musulman en el
que toda la tradicién tendia a excluir totalmente a las chicas
de la ensefianza superior. Mds exactamente, la tasa global de
feminizacién de una enseflanza superior no tiene el mismo
sentido con distinto reclutamiento social de los estudiantes
y segun la distribucién de las tasas de feminizacién en los
distintos estudios y facultades. Asi, en Francia, las probabi
lidades de acceso a la Universidad son hoy sensiblemente
iguales para los chicos y las chicas del mismo origen social
sin que se pueda concluir con esto que desaparece el mode
lo tradicional de la divisién del trabajo ni la ideologia de I

ficat d'études primaires) proporciona una ventaja inmensa en la con
peticién econdmica; una diferencia de nivel infimo, por ejemplo,
que separa a un individuo que sabe leer de otro que sabe leer y escrt
bir, determina una diferencia desproporcionada en cuanto a las pr¢
babilidades de éxito social» (P. BoURDIEU, Travail et travailleurs &
Algerie, Paris-La Haya, Mouton, 1962, pp. 272-273). Igualmente, par®
una chica, la posesién de un diploma posee un rendimiento muy dis’
tinto segun la tasa de escolarizacién de la poblacién femenina: ash
por ejemplo, en Argelia, el 70% de chicas que tienen un CEP o ¥}
diploma mds elevado, ocupaban, en 1960, un empleo no manual, siend?
la tasa de inactivas insignificante (ibid., p. 208).
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distribucién de los «dones» entre los sexos: las chicas siguen
gondenadas, con mayor frecuencia que los chicos, a deter-
minados tipos de estudios (letras, principalmente) y esto de
jqnanera tanto mas clara cuanto mas bajo es su origen social.
Jncluso indicadores tan poco equivocos a primera vista como
fas tasas de estudiantes del sexo femenino que utilizan su
;uahﬁcacwn escolar en el ejercicio de una profesién, estan
gometidos al efecto del sistema: para medir adecuadamente
el rendimiento social del diploma obtenido por una mujer,
Qabrla que tener en cuenta, al menos, el hecho de que una
profesmn (como, en Francia, la de maestro de primer y se-
gundo grado) ve alterarse su «valor» a medida que se fe-
miniza.
p Otro ejemplo, el indicador en apariencia mas irrecusable
del rendimiento del sistema de ensefianza, es decir, la tasa
e «desperdicio» (definida por la proporcién de estudiantes
ﬁue, en un flujo de entrada, no consiguen obtener el d1ploma
mcredltatlvo del término de los estudios) no tiene sentido si
po se sabe ver en él el efecto de una combinacién especifica
fle la seleccién social y de la seleccién técnica que un siste-
ja de ensefianza realiza siempre indisociablemente: el «des-
perdlclo» es, en este caso, un producto transformado, de la
hisma forma que el producto acabado; piénsese en el siste-
na de disposiciones hacia la institucién escolar, la profesién
.toda la existencia que caracteriza al «fracasado» al mismo
iempo que en los beneficios secundarios, técnicos y, sobre
do, sociales, que proporciona, desigualmente segin las so-
hedades y seglin las clases, el hecho de tener estudios, in-
fluso intermitentes o interrumpidos. ¢Para qué sirve la com-
paramén entre las tasas de desperdicio de las universidades
glesa (14 %), americana o francesa (40 %), si no se consi-
ra, ademds del grado de seleccién de ingreso que distin-
e a Inglaterra de Francia o de Estados Unidos, la diversi-
lad de procedimientos utilizados por los distintos sistemas
Jara realizar la seleccién y hacer interiorizar sus efectos,
lesde la exclusion sin remedio que realiza el examen vy, so-
fre iodo, cl concurso a la francesa hasta la «suave elimina-
idn» (cooling out), que permite llevar a cabo la jerarquia de
bs centros universitarios en los Estados Unidos? 3 Si es cier-

. 3. Lo que sirve para los indicadores estadisiicos vale también para
#s indices mas especificos, en apartencia, de la organizacion y del fun-
tonamiento del sistema escolar: un analisis de contenido de los pro-
Famas y de los manuales escolares que ignorase las condiciones rea-
’s de su aplicacién, o bien un estudio del control de las universidades
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to que un sistema de ensefianza logra obtener siempre ge
aquellos a los que consagra, o incluso de los que excluye, yp
cierto grado de adhesidn a la legitimidad de la consagracién
o de la exclusién y, por lo tanto, de las jerarquias sociales,
se ve que un bajo rendimiento técnico puede ser la contra.
partida de un fuerte rendimiento del sistema de ensefiangzg
en la realizacién de su funcién de legitimacién del «ordep
social»; y esto incluso cuando, privilegio de la inconscien.
cia de clase, los tecnocratas a veces se precian de condenay
un desperdicio que sélo pueden calcular a costa de ignorar
los beneficios correlativos de este desperdicio por una espe.
cie de falsificaciéon en la contabilidad nacional.

Esto significa que la nocién tecnocratica de «rendimien.
to» tiene por funcién excluir un anélisis del sistema de las
funciones del sistema de enseflanza: llevandolo hasta el fin,
este analisis deberia impedir el recurso al postulado, impli.
cito o explicito, del «interés general», mostrando que ningu.
na de las funciones del sistema de ensefianza puede ser de-
finida independientemente de un estado determinado de Ia
estructura de las relaciones de clase. Si, por ejemplo, los es-
tudiantes provenientes de las distintas clases sociales son
desigualmente propicios a reconocer los veredictos del sis-
tema escolar y, en particular, desigualmente dispuestos a
aceptar sin drama ni revuelta los estudios y las carreras de
segundo orden (es decir, los puestos de maestros o de cua
dros medios a los que les conducen las facultades y los estu-
dios que ofrecen a unos un ultimo refugio mientras que los
otros se encuentran relegados a ellos por los mecanismos de
orientacién), es porque las relaciones entre el sistema esco-

por el Estado, de la descentralizacién universitaria o del reclutamiento
de administradores y profesores que se apoyara sélo en los textos
juridicos, seria tan falso como si en un estudio sobre el comporta-
miento religioso se pretendiera inferir de los textos canénicos la prac
tica real de los creyentes, incluso cuando ésta estd definida por texios
formalmente idénticos. La «libertad universitaria» est4d en funcién, en
realidad, del tipo de relacién que el sistema escolar sostiene con el
poder politico o religioso. En Francia, el nombramiento de un profe-
sor de facultad depende teéricamente del ministerio, pero dado que €5
automiticamente nombrado el candidato propuesto por el consejo de
facultad, el reclutamiento se basa en la cooptacién, con una verdadera
campafia electoral entre los colegas. Inversamente, en otros pafses
muchas elecciones no son méis que procedimientos formales que rath
fican decisiones ya tomadas. En Italia, se recluta oficialmente a lo$
profesores mediante oposicién, pero este procedimiento a duras pena$
disimula el juego de camarillas e influencias dentro v fuera de la Unf
versidad.
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far y el sistema econdémico, en este caso el mercado de tra-
pajo, siguen estando en relacidn, incluso en el caso de los
gprendices de intelectual, con la situacién y la posicién de
su clase social de origen, por medio del ethos de clase como
pase del nivel de aspiracién profesional. Sin realizar esta

esta en relacidn, se reduce todo el sistema de las relacio-
pes que determinan la relacién de una categoria de indivi-
fluos con su porvenir profesional a un efecto mecénico de la
gorrespondencia o la no correspondencia de la oferta y la
gdemanda de trabajo. Es una reduccién de este tipo la que
pealiza Schumpeter cuando pretende establecer una relacién
gfimple y directa entre la superproduccién relativa de diplo-
mados con respecto a las salidas y la aparicién de la actitud
pevolucionaria entre los intelectuales.# De la misma forma,
‘pl intentar formular una «politica de la educacién», M. Ver-
mot-Gauchy reduce de entrada esta ambicién a la determina-
i6bn «de la naturaleza y de la importancia de las salidas
pusceptibles de abrirse a las generaciones ascendentes y a los
hctivos»: 5 para calcular estas «necesidades de cualificacién»,
bastaria con pasar de las perspectivas de la produccién a las
jiecesidades previsibles de mano de obra en los diversos sec-
pres, de la previsién de la mano de obra utilizada en cada
tor a sus «necesidades de cualificaciéon», de éstas a las
ecesidades de formacién» y, en fin, de las «necesidades de
rmacién» al nivel y al contenido de las cualificaciones es-
larmente requeridas para satisfacerlas. Una deducciéon co-
0 ésta, formalmente irreprochable (teniendo en cuenta las
Iproximaciones y las hipétesis de constancia que conlieva
da «proyeccién») se basa en una definicién de las «necesi-
des» cuya no credibilidad no proviene tinicamente de una
alogia superficial: o bien s6lo se reconocen como necesi-
des aquellas a las que se juzga como dignas de ser satisfe-
as segin un ideal tecnocratico de la dignidad econémica
las naciones, o bien se reconocen como «necesidadesr
as las demandas de educacion efectivamente.expresadas.®

. 4. T ScHUMPETER, Capitalisme, socialisme et démocratie, Paris, Pa-

®Bt, 1961, pp. 254-259.

I 5. M. VerMmoT-GaucHY, L’éducation nationale dans la France de
ain, Futuribles, Ménaco, Ed. du Rocher, 1965, p. 75.

" 6. La demanda de educacién se manifiesta en dos momentos. El

imero es la entrada en el sistema de ensefanza como demanda de
larizacién, puesto que las demandas del mercado de trabajo que
ciona a los diplomados excedentarios a través del paro forzoso o
subempleo, no se manifiestan hasta mds tarde. La demanda de
larizacién, que se traduce en una ampliacién del reclutamiento
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Nada impide escoger el primer término de la alternativa y
de relacionar un estado determinado de la Escuela con g}
modelo puro de un sistema de enseflanza quc se definiria de
manera exclusiva y univoca por su aptitud para satisfacer
las exigencias del desarrollo econémico. Pero, dado que no
existe una sociedad en la que el sistema de ensefianza se en-
cuentre reducido al papel de una empresa industrial someti.
da a fines exclusivamente econdmicos, dado que la produc.
cién para las necesidades de la economia no tiene siempre
¢l mismo peso en el sistema de funciones, dado, mas profun.
damente, que la especificidad del sistema escolar y de sus
técnicas de «produccién» se halla reproducida en la especi-
ficidad de sus productos, sélo por un abuso de autoridad
ideolégico se pueden presentar las «necesidades de la eco-
nomia» o de «la Sociedad» como el fundamento racional y
razonable de un consensus sobre la jerarquia de las funcio-
nes que se impondrian, sin discusidn, al sistema de ensefian-
za. Condenando como irracionales las «motivaciones» o las
«vocaciones» que llevan hoy a una parte de los estudiantes
hacia estudios o carreras «improductivos», sin ver que estas
orientaciones son el producto de la accién conjugada de la
Escuela y de los valores de clase, asimismo orientados, ob-
jetivamente, por la accién de la Escuela, la ideologia tecno-
cratica pone de manifiesto que sélo conoce como objetivos
«racionales» los fines objetivamente inscritos en las estruc
turas de un cierto tipo de economia.” ¢(Se puede profesar la
idea sociolégicamente imposible de uh sistema de ensehan-
za reducido a su tnica funcidén econémica si, sin relacionar
con una estructura determinada de las relaciones de clase el

social de la ensefianza y en una prolongacién de la escolaridad, obede
ce a regularidades parcialmente independientes de los imperativos de
nimero y calificacién —a los que intenta satisfacer la planificacién
escolar. Es esta demanda (fuertemente ligada a la elevacién del ni-
vel de vida y a la evolucién de las actitudes con respecto a la Escue
la de las diversas clases sociales), la que el Informe Robbins, menos
seguro que M. Vermot-Gauchy de la previsibilidad de la demanda téC"
nica del mercado de trabajo (subordinada a la aleatoriedad del creck
miento y a las innovaciones técnicas e imprevisibles mas all4 de un
plazo inmediato), toma como base de la previsién de los efectivos ¢S
colares. (Great Britain Committee on Higher Education, op. cit.)

7. Ello significa que conocer el funcionamiento del sistema esco
lar y de las actitudes con respecto a la ensefianza propias de las dis
tintas clases sociales, proporciona la tnica base de previsién cuando
se quiere saber, no lo que seria la ventilacién deseable de los efectr
vos escolares entre los diversos érdenes y tipos de ensefianza, sino 10
que es probable que sea en un momento dado.
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”ﬁ;‘tema econdémico al que se subordina el sistema de ense-
fsnza y didndose como inherente a si misma una demanda
gonémica concedida como independiente de las relaciones la
erza entre las clases, se reintroduce con toda inocencia, al
fbrigo de la funcién técnica, las funciones sociales del siste-
ba de ensefianza y, en particular, las funciones de reproduc-
gon y de legitimacion de la estructura de las relaciones de
No es sorprendente que este idealismo del «interés gene-
ll» deje escapar las propiedades de estructura y las carac-
pristicas de funcionamiento que cada sistema de ensefianza
ebe al conjunto de sus relaciones con los demas subsiste-
Mias, es decir, al sistema de funciones que, en una situacién
jistorica determinada, debe su estructura especifica a la es-
fructura de las relaciones de clase; no hay nada sorprenden-
g, con mayor razoén, si este monismo paneconométrico ig-
jora las propiedades especificas que la estructura y el fun-
gonamiento del sistema de ensefianza deben a la funcién
e incumbe en propiedad a este sistema como detentor del
poder delegado de inculcar una arbitrariedad cultural; no
B sorprendente, en fin, que la alianza cdndida de un evolu-
flonismo de calculador y un voluntarismo de reformador
fondene a una sociologia negativa que sélo puede conocer
tas u omisiones a una racionalidad ejemplar («arcaismo»,
Bupervivencia», «retraso», «obstaculo» o «resistencia») y sélo
Piede caracterizar, pues, en términos de ausencia la especi-
feidad pedagégica y la singularidad histérica de un sistema
e ensefianza.

P indiferenciaciéon de las funciones y la indiferencia a las
diferencias

Los que pretenden comprender la originalidad de una
ltura en la unidad significante de sus elementos y que,
omo la escuela configuracionista, ponen de manifiesto, por
Bl interés concedido a las distintas formas de educacién, que
preen evitar la disociacién del andlisis de una cultura del
®studio de la transmisién cultural, parecen, a primera vista,
capar a las abstracciones que engendra la ignorancia de
s «configuraciones». Pero, ¢cémo puede darse una cultura
mo totalidad concreta, indivisiblemente responsable de su
ropia causalidad, y permitirse asi relacionar los distintos
Ispectos de una cultura con una especie de férmula genera-
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triz, «espiritu del tiempo» o «caracter nacional», sin corre,
el riesgo de ignorar la especificidad de los distintos subsiste,
mas tratando cada uno de ellos como si no hicieran mg
que poner de manifiesto un Unico y mismo dinamismo prj
mordial, presente por entero y sin mediacién en cada up,
de sus manifestaciones? Cuando la exigencia de la totaliz,.
cién de las relaciones particulares se reduce a una filosofj,
de la totalidad que pretende que el todo esté en todo, esty
exigencia conduce tan inevitablemente como la ideologiy
tecnocratica a ignorar, con la especifidad y la autonomiy
relativa del sistema de enseiianza, «el efecto de sistemas
que confiere su significacién y su peso funcional, ya sey
a una funcidén en el sistema de funciones, o bien a un ele
mento (organizacién, poblacidn, etc.) en la estructura o ep
el devenir de la estructura: mientras unos reducen la histo.
ria relativamente auténoma del sistema de ensefanza al
esquema abstracto de una evolucién unica, unilineal y uni
versal, que no conoceria mds que los estadios de un creci
miento morfoldgico o las etapas de un proceso de raciona
lizacién formal y externa, otros reducen la especificidad que
el sisterna de ensefianza debe a su autonomia relativa a «la
originalidad» de una «cultura nacional», de manera que
pueden, por ejemplo, reencontrar indistintamente los va
lores ultimos de una sociedad en su sistema de ensefianza
o un efecto de la ensefianza en los rasgos mas caracteristicos
y mds diversos de su cultura. De esta forma Jessie R. Pitts
considera al «grupo de compafieros de la escuela», descrito
como «comunidad delincuente», como el «prototipo de los
grupos de solidaridad que cxisten en Francia mas allq del
nucleo familiar y de la familia entera», hallando por ejemplo
«la agresividad hacia los padres y los profesores» en la
«conspiracion del silencio hacia las autoridades superiores»!
Pero también puede verse en la relacion pedagdgica un pure
reflejo de «temas culturales» de la Francia eterna: «en sus
relaciones con el profesor, €l niflo esta en presencia de und
de las encarnaciones mas tipicas de los valores doctrinaric
jerdrquicos franceses».? En la escuela y en la familia, B
las organizaciones burocraticas y en la comunidad cientifica
reapareceria, como «una constante caracteristica de la so
ciedad francesa» o del «sistema cultural francés», un tip?

8. J. R. Pirrs. «Continuité et changement au sein de la Franct
hourgeoiser, A la recherche de la France, Paris, Ed. du Seuil, 1963.
9. Ibid.,, p. 288.
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prevaleciente de relacién con los demés y con el mundo, dog-
maticamente caracterizado por un lote de palabras abstrac-
las, «autoritarismo», «dogmatismo», «abstraccién». Sin ana-
jzar los mecanismos propiamente pedagogicos por medio
e los cuales la Escuela contribuye a reproducir la estruc-
tura de las relaciones de clase reproduciendo la desigual
reparticion del capital cultural entre las clases, el socidlogo
iculturalista» corre siempre el riesgo de deslizarse por la
jgradable pendiente de las homologias no explicadas, las
poncordancias inexplicables y los paralelismos que se expli-
|an por si mismos. La pretension de situarse de entrada,
por una proeza de la intuicién, en el principio mismo del
dstema cultural, es mds insostenible que nunca en el caso
le una sociedad dividida en clases, donde tal pretensién
lispensa del imprescindible andlisis de los distintos tipos
p niveles de préctica y de las relaciones diferenciales de las
listintas clases con estas practicas.!®

Un sistema de ensefianza debe, en efecto, su estructura
ingular tanto a las exigericias transhistoricas que definen su
cién propia de inculcacién de una arbitrariedad cultural
omo al estado del sistema de funciones que especifica his-
Pricamente las condiciones en las cuales se realiza esta fun-
6n. Asi, ver una simple supervivencia del «culto aristocra-
ico de la proeza» en la ideologia carismatica del «don» y de
Irtuosismo que tan desarrollada estd en Francia, tanto en-
e los estudiantes como entre los profesores, impide darse
nenta de que, en su forma escolar, esta ideologia (junto
on las practicas que sostiene o exige) constituye una de las
neras posibles sin duda la mejur ajustada a una forma
listérica de la demanda de reproduccién y de legitimacién
E la estructura de las relaciones de clase— de obtener en y
Pr la misma accion pedagégica el reconocimiento de la le-

10. De este modo, los especialistas japoneses que han criticado la
ra de Ruth BENEpicT, The Chrysanthemum and the Sword, han ata-
do principalmente las facilidades y aproximaciones que autoriza se-
jante utilizacion de la’ aproximacién «holistica». ¢Quién es, pregun-
M, este japonés designado a veces como proverbial man in the street,
hotras como everyone o anybodys? Minami subraya que «la mayor

te de sus esquemas se ajustan a las camarillas militares y fascistas
B la ultima guerra» y Watsuyi considera que «sus esquemas no se
#aptan propiamente a ningan grupo identificable de la sociedad na-
mals». La mayor parte de comentadores se preguntan cémo estas
Itimas generalidales «som compatibles con la heterogeneidad evi-

te de la sociedad japonesa» (J. W. BENNETT y M. Naca1, The Japane-
€ Critiqgue of Methodology of Benedict's Chrysanthemum and the
Word, «American Anthropologists, 55, 1953, pp. 405-410).
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gitimidad de la accién pedagégica. Ademds, sin analizar lag
variaciones de esta ideologia segin las posiciones que ocy.
pen en la estructura del sistema escolar las distintas cate.
gorfas de agentes (profesores o estudiantes, maestros de en.
sefianza superior o profesores de ensefianza secundaria, es.
tudiantes de letras o de ciencias), y segun las relaciones que
estos agentes mantienen con su posicién en funcién de sy
pertenencia o de su origen social, nos condenamos a expli.
car una abstraccién «socioldgica» por una abstraccién «his.
térica», a ligar, por ejemplo, el culto profesoral de la proeza
verbal al culto nacional de la proeza artistica o guerrera, ng
sin sugerir al mismo tiempo que la ontogénesis puede expli.
car la filogénesis, y la biografia puede explicar la historia;
«Si nos remontamos a los origenes de valor mediante una
decisién espontanea e imprevista, obedeciendo en su accién
a principios claros y conocidos desde mucho tiempo antes,
En Roncesvalles, Roldan, guiado por su fe en los principios
de la caballeria, supo aprovechar la ocasién para transfor.
mar circunstancias adversas en una jornada de triunfo del
espiritu (...). La proeza puede existir, pues, en todos los ni-
veles sociales. La creaciéon de una pieza de joyeria, por un
artesano parisiense, la cuidadosa destilacién de un licor por
un campesino, el estoicismo de un civil frente a las torturas
de la Gestapo, la afable galanteria de Marcel Proust en el
salén de Madame de Guermantes, todos estos ejemplos son
muestras de proezas en la Francia moderna.» 1! Para salir de
los circulos viciosos del analisis temAtico, circuitos turisti-
cos alrededor de «temas comunes» que sélo pueden conducir
a «lugares comunes», no hay, por lo visto, otra escapatoria
que explicar los valores implicitos de los manuales de histo-
ria por una historia de manual.

Se podria creer que un andlisis como el de Michel Cro-
zier esforzandose en aplicar al sistema francés de ensefianza
su teoria del «fendmeno burocratico» escapa al sincretismo
holistico de las descripciones a vista de pajaro de los antro-
pologos culturalistas. De hecho, aparentando corregir la abs
tencién inherente a la descripcién genérica de la burocracia
mediante préstamos «concretos» en las descripciones cultu
ralistas de la «cultura francesa», este andlisis acumula 10§
errores tedricos del culturalismo y los del pensamiento tec
nocrético: en la medida en que ignora la autonomia relativa
de los distintos subsistemas, s6lo puede encontrar en cads

11. J. R. P1r7S, op. cit., pp. 273 y 274.
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no de ellos, y en particular en el sistema de ensefianza, la
royeccion de las caracteristicas mas generales de la buro-
pracia francesa, obtenidas asimismo por el simple cruce de
s tendencias mds generales de las sociedades modernas y
pe las tendencias mas generales del «caricter nacional».
Plantear, desde el principio, que «el sistema de educacién
ge una sociedad reﬂeJa el sistema social de esta sociedad»,
reducir, sin ningin otro tipo de proceso, la institucién es-
lar a su funcién genérica de «control social», residuo co-
pin de todas las funciones especificas, y condenarse a igno-
r todo lo que un sistema de enseflanza debe a su funcién
ropia, en particular su manera especifica de realizar sus
unciones externas, en una sociedad dada y en un momento
!ado.12 Asi, por ejemplo, Michel Crozier sélo puede analizar
sgos caracteristicos de la institucién escolar, como la ritua-
cién de la accién pedagdgica o la distancia entre el maes-

y €l alumno, en la medida en que reconoce en ellos mani-
taciones de la légica burocratica, es decir, en la medida
o que desconoce lo que tienen de espec1ﬁcamente escolar,
bmo expresién de las tendencias o de las exigencias propias
todos los sistemas de ensefianza institucionalizados, inclu-
poco o nada burocratizados: la tendencia a la «rutiniza-
i6n» del trabajo pedagégico, que se expresa, entre otras
bsas, en la produccién de instrumentos intelectuales y ma-
priales especificamente concebidos por y para la Escuela,
nuales, corpus, tdpicos, etc., aparece, con los primeros sig-
ps de institucionalizacién, en las escuelas tradicionales que,
mo las escuelas retéricas y filoséficas de la Antigiiedad o
}s escuelas coranicas, no presenten ninguno de los rasgos
la organizacién burocratica.!’3 Y si se piensa, por otra
prie, en la epideixis de los sofistas, pequefios empresarios
la educacién, todavia obligados a recurrir a las técnicas

12. M. CROZIER, Le phénoméne bureaucratique, Parfs, Seuil, 1963,

309. Leemos también: «Deberiamos, pues, si nuestras hipétesis son
Kactas, encontrar en el sistema educativo francés los elementos ca-
Eaerfsticos del sistema burocratico, ya que estos elementos se orga-

n alrededor del problema del control social y, por otra parte, no
!leden subsistir si no son transmitidos y reforzados por la educacién.»

13. Asi es como los sofistas, primeros profesores profesionales
PLATON Protdgoras, 317 b: «reconozco que soy un profesor profesio-
Bl —sofistes—, un educador de hombres») dan a sus alumnos frag-
®ntos escogidos de los grandes poetas {Protdgoras, 325 e) y empie-
In a distribuir copias de sus propios escritos como «modelos» (para-
Rigrmata) (cf. R. P. PPEIFFER, History of Classical Scholarship, Oxford,
larendon Press, 1968, p. 31).
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proféticas de captacién del publico para instaurar una rela.
cién pedagégica, o en las técnicas de desconcierto mediante
las cuales los maestros del Zen imponian su autoridad espi.
ritual a una clientela aristocritica, se puede dudar de que ]
«proeza» magistral vy su efecto de distanciacién se compren.
dan mejor a partir de «la existencia de un foso entre ¢
maestro y el alumno, que reproduce la separacién en estra.
tos del sistema burocritico», que con referencia a una exj.
gencia funcional que es inherente a toda accidén pedagdgica
en tanto gue esta accién supone y debe producir el recono.
cimiento de la autoridad pedagégica del maestro, ya sea per-
sonal o delegada por la institucién. Del mismo modo cuandg
Michel Crozier sélo ve en las garantias institucionales de «Ja
independencia» universitaria una forma de las garantias es.
tatutariamente inscritas en Ia definicién burocratica de los
puestos, confunde en uno solo dos hechos tan irreductibles
como los sistemas de relaciones en los que participan, por
una parte, la autonomia que los profesores han reivindica-
do y obtenido como funcionarios sometidos a la legislacién
comiin de una adminisiracién de Estado y, por otra parte, la
autonomia pedagégica heredada de la «corporacién» medie-
val: 14 sélo la tendencia caracteristica de todo sistema de
enseflanza, burocratizado o no, a reinterpretar y retraducir
las exigencias externas de acuerdo con su funcién propia, y
no cierta inercia mecénica o alguna perseveracién perversa,
puede explicar la resistencia que un cuerpo profesoral tien-
de a oponer a toda definicién externa de sus tareas en nom-
bre de una ética de la conviccién que no permite medir las
consecuencias de la practica con criterios que no sean los
valores propios del cuerpo y en nombre de una ideologia del
«magisterio» y de sus franquicias que se fortalece con la in-
vocacién de las tradiciones de autonomifa legadas por una
historia relativamente auténoma. En dos palabras, sin admi-
tir que un sistema de ensefianza particular se define por un
tipo y un grado determinados de autonomtia, se tiende a des
cribir como simples especificaciones de procesos genéricos
como la tendencia a la burocratizacién, caracteristicas del
funcionamiento de la institucién y de la préctica de agentes
que deben al poder concedido a la Escuela la posibilidad de

14. «Los profesores franceses han sido los primeros en obtenel
garantfas de estatuto que les protegen de toda arbitrariedad. Si bie?
deben seguir programas por lo general bastante estrictos todavia, hat
conseguido, por otra parte, la méds completa independencia personal’
(op. cit., p. 311).
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realizar sus funciones externas de acuerdo con los principios
gue definen su funcién propia de inculcacién.
.+ Expresar todas las relaciones entre los sistemas segtn el
psquema metaférico del «reflejo» o, peor todavia, de los re-
fiejos que se reflejan mutuamente, es disolver en la indife-
penciacién las funciones diferenciales que realizan los dis-
fintos sistemas en sus relaciones con las distintas clases so-
giales. Es asi como los andlisis de la burocracia y de sus re-
Inciones con el sistema escolar, que vinculan la préctica y
fos valores de los altos estamentos administrativos del Es-
tado a la formacién dispensada por las distintas grandes es-
tuelas, se condenan a ignorar que los antiguos alumnos de
pstas instituciones introducen en el aparato del Estado, del
que el sistema de las grandes escuelas les asegura el mono-
olio, disposiciones y valores que se derivan tanto o més de
pertenencia a ciertas fracciones de las clases dominantes
idistancia respecto al rol, huida a la abstraccidén, etc.) que
e las ensefianzas de la Escuela. Del mismo modo, se conde
han a no ver mas que un producto de la organizacién buro-
ratica en las actitudes més tipicas de las categorfas inferio-
s del personal de las administraciones, ya se trate de la
lendencia al formalismo, del fetichismo de la puntualidad o
e la rigidez en la aplicacién del reglamento, cuando se omi-
fe observar que todos estos rasgos, que se pueden manifes-
r también fuera de la situacién burocratica, expresan, en
l6gica de ésta situacion, el sistema de disposiciones (ethos),
robidad, minucia, rigorismo y propensién a la indignacién
moral que los miembros de la pequefia burguesia deben a su
osicién de clase y que bastarian para predisponerles a ad-
erirse a los valores de servicio piblico y a las «virtudess
igidas por el orden burocratico si, ademds, las carreras
dministrativas no fueran para ellos €l medio por excelencia
e ascension social. Es sabido, en la misma légica, que las
isposiciones que los estudiantes originarios de las clases
‘medias o los cuadros medios de la ensefianza y, a fortiori,
Jos estudiantes hijos de cuadros medios de la ensefianza, ma-
‘nifiestan respecto a la Escuela por ejemplo, la buena vo-
luntad cultural o la valoracién del «trabajo» sélo pueden
lcomprenderse si se pone en relacién el sistema de valores
‘escolares y el ethos de las clases medias, base del valor que
las clases medias conceden a los valores escolares. Es, como
Ese ve, a condicién de mediatizar las relaciones entre los sub-
:8istemas a través de la estructura de las relaciones entre las
‘clases como se pueden comprender, mas alld de las seme-
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janzas demasiado llamativas, las verdaderas homologias ep.
tre la burocracia y el sistema de ensefianza, poniendo de re.
lieve la homologia de sus relaciones con las clases sociales,
Asi, sugiriendo mediante la nocién amorfa de «control so.
cial», que el sistema escolar realiza una funcién indivisible
¢ indiferenciada con respecto a la «sociedad global», el fun.
cionalismo tiende, en previsiéon de toda eventualidad, a dj.
simular que un sistema que contribuye a reproducir la es.
tructura de las relaciones de clase sirve efectivamente a la
«Sociedad», en el sentido de «orden sccial», y de este modo
a los intereses pedagdgicos de las clases que se benefician de
este orden.

Pero no se podria explicar completamente el é€xito de to-
das las filosofias holisticas que se inspiran en una misma in-
diferencia a las diferencias, y en particular a las diferencias
de clase, sin tener en cuenta las funciones propiamente in-
telectuales de sus silencios y de sus reticencias, de sus ormi-
siones, de sus pretericiones y de sus lapsus o, por el contra-
rio, de los desplazamientos y transferencias que realizan ha-
cia la tematica de «la homogeneizacién», de la «masificacién»
o de la «planetarizacién». De esta forma, la obediencia a los
principios de la ideologia dominante sélo logra imponerse a
los intelectuales a través de la obediencia a los convenciona-
lismos y a las conveniencias del mundo intelectual: no es
por casualidad que, hoy en Francia, la referencia a las cla-
ses sociales tiende a aparecer, segtin los grupos o segin la
coyuntura, como una opciéon ideolégica que los guardianes
distinguidos del objetivismo de buena sociedad ejecutan
con una mueca mundana; como una «plancha» de provincia-
no incapaz de ponerse al dia, del que se avergiienzan los re-
presentantes patentados de una sociologia importada que
inmediatamente consideran superada todos los malabaris-
tas de vanguardia, siempre ocupados, por miedo a retrasarse
en una revolucién ideolégica o tedrica, a escrutar el horizon-
te de la «modernidad», y siempre prestos a detectar la re-
cién nacida de las «nuevas clases», las «nuevas alienaciones»
o las «nuevas contradicciones»; como un sacrilegio de filis-
teo o un acto de palurdo adecuado para suscitar la conmi-
seracién de los sectarios de los nuevos misterios del arte ¥
la cultura; o como una simpleza indiscutible, indigna de Ia
discusion paraddjica, pero adecuada para suscitar las disen-
siones de mal gusto que tan elegantemente elude el discurso
«antropolégico» sobre la profundidad de los fundamentos
comunes. Si no se supiera que la significacién intelectual, 0
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incluso politica, de la ideologia propia de una categorfa de
/intelectuales nunca se puede deducir directamente de la po-
sicién de esta categorla en la estructura de las relaciones de
iclase, sino que siempre debe algo a la posicién que ocupa en
?Cl campo intelectual, no se comprenderia que la indiferencia

a las diferencias de clase, de la que hemos mostrado su fun-
cxén conservadora, pueda, sin contradiccién, obsesionar a
jdeologias que se entregan ostensiblemente a la invocacién
ritual o encantada de la lucha de clases. Algunas de las «cri-
ticas» mas radicales del sistema de ensefianza hallan en la
acontestacién» de la funcién genérica de todo sistema de en-
sefianza, considerado como instrumento de inculcacién, el
tmedio de ocultar las funciones de clase que realiza esta fun-
ci6n: poniendo el acento en las frustraciones inherentes a
itoda socializacion, empezando, evidentemente, por las frus-
traciones sexuales, mucho mds que en la forma especifica de
las coacciones o las privaciones que, incluso para las mas
Egenéncas pesan de modo distinto en las diferentes clases
sociales, estas ideologias conducen a una denuncia concor-
dataria de la accién pedagégica concebida como accién indi-
erenciada de represién y, al mismo tiempo, a una revuelta
‘ecumeénica contra la accién represiva de la «sociedad», redu-
ida a la sobreimpresién impresionista de las jerarquias po-
liticas, econémicas, burocraticas, universitarias y familiares.
Basta con ver que estas ideologfas descansan todas en la in-
westigacién y la denuncia de las «alienaciones genéricas»,
ficticiamente especificadas con la referencia patética a la
modernidad», para darse cuenta que abandondndose a una
representacion sincrética de las relaciones de dominacién
mue les lleva a hacer de la revuelta indiferenciada contra el
lprofesor-mandarin el principio de una subversién generaliza-
tda de las jerarquias, dejan escapar al mismo tiempo, como
fel pensamiento tecnocratico o culturalista, la autonomia re-
lativa y la dependencia del sistema de ensefianza con respec-
to a las clases sociales.!®

¢ 15. Las ideologfas «criticas», que comparten con la tecnocracia, su
‘adversario preferido, la indiferencia hacia las diferencias, no se dis-
'tinguen de aquélla més que en la aplicacién que efectian de esta dis-
®posiciéon cuando, al condenar a la sociologia a la blisqueda de las
‘alienaciones genéricas, constituyen un sistema ideol6gico cuyos ele-
‘mentos mé4s frecuentemente comprobados son la predileccién por las

‘categorizaciones socioldgicas capaces de procurar una ilusién de ho-
,mogeneldad («audiencia de prensa», «clase .de edads, «juventuds, o
iaun «usuarios de los hospitales, de los bloques de viviendas o de los
‘transportes comunes») o el interés fascinado por el efecto de homo-
¥
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Constatar que puede apreciarse el mismo punto de par-
tida en todas las deficiencias que pueden ser descubiertas en
los anAlisis del sistema de ensefianza que descansan en filo-
sofias sociales tan opuestas en apariencia como un econo-
mismo evolucionista y un relativismo culturalista, obliga a
buscar el principio de la construccién tedrica capaz de col-
mar estas deficiencias y de explicarlas. Pero no basta con
comprender las deficiencias comunes a las dos perspectivas
para llegar a la verdad de la relacién entre la autonomia re.
lativa del sistema de ensefianza y su dependencia respecto a
la estructura de las relaciones de clase: ¢c6mo tener en cuen-
ta la autonomia relativa que la Escuela debe a su funcién
propia sin dejar escapar las funciones de clase que realiza
necesariamente en una sociedad dividida en clases? Al no
analizar las caracteristicas especificas y sistematicas que el
sistema de ensefianza debe a su funcién propia de inculca-
cién, ¢no se impide, paraddjicamente, que se plantee la cues-
tién de las funciones externas que el sistema de ensefianza
realiza al llevar a cabo su funcién propia y, més sutilmente,
la cuestiéon de la funcién ideoldgica del enmascaramiento
de la relacién entre la funcién propia y las funciones exter-
nas de la funcién propia?

Si no resulta facil percibir simultaneamente la autonomia
relativa del sistema de ensefianza y su dependencia respecto
a la estructura de las relaciones de clase, es, entre otras ra-
zones, porque la aprehensién de las funciones de clase del
sistema de enseflanza estd asociada en la tradicién tedrica a
una representacién instrumentalista de las relaciones entre
la Escuela y las clases dominantes, mientras que el analisis
de las caracteristicas de estructura y de funcionamiento que
el sistema de ensefianza debe a su funcién propia ha tenido
por contrapartida casi siempre la ceguera ante las relaciones
entre la Escuela y las clases sociales, como si la constatacién
de la autonomia supusiera la ilusién de la neutralidad del
sistema de ensefianza. Creer que se agota el sentido de un
elemento cualquiera de un sistema de ensefianza contentan-
dose con relacionarlo directamente con una definicién redu-
cida del interés de las clases dominantes, sin preguntarse

geneizacién y c}e alienacion de la televisién o de los «mass-medias, de
la automatizacién o de los objetos técnicos y, mds generalmente, de
la «civilizacién técnica» o de la «sociedad de consumo».
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sobre la contribucién que este sistema aporta, como tal, a
l1a reproduccién de la estructura de las relaciones de clase,
proporciona cémodamente, por una especie de fatalismo, las
facilidades de una explicacién a la vez ad hoc y omnibus: de
la misma forma que no reconociendo la autonomia relativa
del aparato de Estado, nos condenamos a ignorar algunos de
los servicios mejor ocultos que este aparato presta a las cla-
ses dominantes, acreditando, gracias a su autonomfa, la re-
presentaciéon del Estado-arbitro, del mismo modo las denun-
cias esquematicas de «la Universidad de clase» que plantean,
antes que cualquier andlisis, la identidad, «en tltimo anali-
sis» de la cultura escolar y la cultura de las clases dominan-
tes, de la inculcacién cultural y el adoctrinamiento ideolégi-
co, de la autoridad pedagdgica y del poder politico, no per-
miten el andlisis de los mecanismos mediante los cuales se
realizan, indirecta o mediatamente, equivalencias que han
hecho posible los desfases estructurales, los dobles juegos
funcionales y los desplazamientos ideolégicos.

Al concebir la autonomia relativa del sistema de ensefian-
ga como poder de reinterpretar las demandas externas y de
gacar partido de las ocasiones histéricas para realizar su 16-
gica interna, Durkheim se proporcionaba, al menos, el me-
dio para comprender la tendencia a la autorreproduccién
que caracteriza a las instituciones escolares y la recurrencia
histérica de las practicas vinculadas a las exigencias propias
tle la institucién o de las tendencias propias de un cuerpo de
i»rofesores profesionales.’® En el prefacio a La evolucién pe-
3

16. Vemos, por ejemplo, a algunos sociélogos americanos repro-
ar a sus propias instituciones escolares una serie de tradiciones y
icios de funcionamiento que numerosos autores franceses, a menudo
nombre de una visién idilica del sistema americano, reprochan a
Universidad francesa, atribuyendo lo que consideran como rasgos
gulares a la singularidad de una historia nacional: aunque las
iversidades americanas no tengan que soportar los vestigios de un
asado medieval o las supervivencias de una centralizacién estatal, lle-
n también a expresar, aunque quizds en menor grado, algunas de
s tendencias mds caracteristicas del sistema.universitario en rasgos
lales como «la empollada final» (boning), la «carrera de obstaculos»
stitucionalizada a que se ve reducido el curriculum del estudiante;
ansiedad ante los exdmenes que aumenta a medida que éstos de-
mpefian un papel mas importante en el éxito social; la encarnizada
jompeticion por titulos y menciones (honours) que acompafiardn al
mdividuo, sobre todo si es universitario, a lo largo de toda su vida;
B «peonaje intelectual» al que estdn sometidos instructores y asisten-
bes; el aspecto increfblemente mezquino (unbeltevably picavunish) de
tesis doctorales que dormirdn su ultimo suefio en una estanteria

ke biblioteca; la improductividad de los profesores que, una vez ins-
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dagdgica en Francia, Halbwachs vefa el principal mérito de
la obra en el hecho de que Durkheim explicara la longevidad
de las tradiciones universitarias por la «vida propia» del sis.
tema de ensefianza: «Los érganos de ensefianza estan, en
cada época, en relacién con las demas instituciones del cuer-
po social, con las costumbres y con las creencias, con lasg
grandes corrientes de pensamiento. Pero tienen también una
vida propia, una evolucién que es relativamente auténoma,
en €l curso de la cual conservan muchos de los rasgos de su
estructura antigua. A veces se defienden de las influencias
que se ejercen sobre ellos desde fuera, apoyandose en su pa-
sado. No se comprenderia en absoluto, por ejemplo, la divi-
sién de las universidades én facultades, los sistemas de exé-
menes y grados, el internado, las sanciones escolares, si no
nos remontadramos muy lejos hacia atrds, al momento en
que se construyé la institucién cuyas formas, una vez crea-
das, tienden a subsistir a través del tiempo, ya sea por una
especie de inercia, o porque se resisten a adaptarse a las
nuevas condiciones. Desde este punto de vista, la organiza-
cién pedagégica nos aparece como mds hostil al cambio, mas
conservadora y tradicional quizd que la misma Iglesia por-
que tiene como funcién el transmitir a las generaciones nue-
vas una cultura que hunde sus raices en un pasado lejano.»
Por el hecho de que el trabajo pedagégico (ya sea ejercido
por la Escuela, una Iglesia o un Partido) tiene por efecto el
producir individuos duradera y sistematicamente modifica-
dos por una accién prolongada de transformacién que tiende
a dotarles de una misma formacién duradera y transmi-
sible (habitus), es decir, de esquemas comunes de pensa-
miento, de percepcién, de apreciacién y de accibén; por el
hecho de que la produccién en serie de individuos idéntica-
mente programados exige y suscita histéricamente la produc-
cién de agentes de programacién asimismo idénticamente
programados y de instrumentos estandardizados de conser-
vacién y transmisién; por el hecho de que la duracién nece-
saria para que se realice una transformacién sistematica de
la acci6n de transformacién es, al menos, igual al tiempo
indispensable para producir en serie reproductores transfor-
mados, es decir, agentes capaces de ejercer una accién trans-
formadora reproductora de la formacién que ellos mismos

talados, se sientan en su sillén sin hacer ya nada més (who ease up)
o, incluso, la ideologfa universitaria del desprecio de la gestién y la
pedagogia (cf. L. WILSON, The Academic Man, a Study in the Sociology
of a Profession, Nueva York, Oxford University Press, 1942),
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{han recibido; por el hecho, sobre todo, de que la institucién
kescolar es la Unica en detentar completamente, en virtud de
Lsu propla funcidn, el poder de seleccionar y de formar, por
tuna accién que se ejerce en todo el periodo de aprendizaje,
'a aquellos a los que confia la tarea de perpetuarla y se halla,
por lo tanto, en la posicién por definicién més favorable
para imponer las normas de su autoperpetuacién, aunque sélo
fuese al usar de su poder de reinterpretar las normas exter-
&, nas; por el hecho, en fin, de que los profesores constituyen
tlos productos mds acabados del sistema de produccién que
.estdn, entre otras cosas, encargados de reproducir, se com-
‘prende que, como seflalaba Durkheim, las instituciones de
'ensefianza tengan una historia relativamente auténoma y que
el «tempo» de la transformacién de las instituciones y de la
cultura escolar sea particularmente lento. De todos modos,
*?_sin relacionar la autonomia relativa del sistema de ensefian-
za y de su historia con las condiciones sociales de realizacién
de su funcién propia, nos condenariamos, como lo revelan
el texto de Halbwachs y la misma tentativa de Durkheim, a
xplicar circularmente la autonomia relativa del sistema por
Ja autonomia relativa de su historia, y viceversa.

En efecto, no se podrian explicar completamente las ca-
iracteristicas genéricas que todo sistema de ensefianza débe
p su funcién propia de inculcacién y a su autonomia relati-
Wwa sin tener en cuenta las condiciones objetivas que, en un
momento dado, permiten a un sistema de ensefianza ejercer
fin grado determinado y un tipo particular de autonomfa.
Hay que construir, pues, el sistema de las relaciones entre
] sistema de ensefianza y los otros subsistemas, sin dejar de
pspecificar estas relaciones con referencia a la estructura de
as relaciones de clase, para percibir que la autonomia rela-
¥iva del sistema de ensefianza es siempre la contrapartida de
ina dependencia més o menos completamente oculta por la
especificidad de las practicas y de la ideologia que autoriza
esta autonomia. En otras palabras, a un grado y a un tipo
ildados de autonomia, es decir, a una forma determinada de
Ha correspondencia entre la funcién propia y las funciones
lexternas, corresponden siempre un tipo y un grado determi-
nados de dependencia respecto a otros sistemas, es decir, en
filtima instancia respecto a la estructura de las relaciones
fle clase.l” Si la institucién escolar que Durkheim observa-

17. Todo sistema escolar desempefia €l conjunto de las funciones
E‘:e corresponden al conjunto de relaciones posibles con otros siste-
as —en mayor o menor grado y segin unas formas determinadas en
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ba, ha podido aparecerle como més conservadora aun que la
Iglesia, es porque debia poder de desarrollar hasta tal punto
su tendencia transhistdrica a la autonomizacién al hecho de
que el conservadurismo pedagogico realizaba entonces sy
funcién de conservacién social con mayor eficacia cuantg
mejor disimulada estuviera. Asi, sin analizar las condiciones
sociales e historicas que hacian posibles el perfecto acuerdo
entre el modo de inculcacién y el contenido inculcado, carac.
teristico de la ensefianza tradicional, Durkheim estaba con.
denado a incluir en la funcién propia de todo sistema de
ensefianza, definido como «conservacién de una cultura he.
redada del pasado», lo que no es mas que una combinacién
particular, incluso si es histéricamente muy frecuente, de la
funcién propia y de las funciones externas.!® Cuando la cul-
tura que la Escuela tiene objetivamente por funcién conser-
var, inculcar y consagrar tiende a reducirse a la relacién
con la cultura que estd investida de una funcién social de
distincién por el solo hecho de que las condiciones de su

cada caso por la estructura de las relaciones entre las clases—, de tal
modo que su propia estructura y funcionamiento estdn siempre orde-
nados en relacién a una estructura determinada de funciones posibles.
La construccion del sistema de configuraciones posibles del sistema
de funciones no serfa mds que un ejercicio escolar si no permitiese
tratar cada combinacién histérica como un caso particular de un con-
junto ideal de combinaciones posibles de funciones y hacer surgir, de
este modo, todas las relaciones entre el sistema de ensefianza y los
otros subsistemas, empezando, evidentemente, por las relaciones nulas
o negativas, que, por definicién, son las mas disimuladas.

18. Vemos que al incluir en la definicién de la funcién propia, y
por tanto, transhistérica, del sistema de ensefianza unas caracte
risticas que derivadas de un estado histéricamente determinado de
las relaciones entre el sistema de ensefianza y la estructura de las
relaciones de clase, Durkheim tiende implicitamente a presentar como
una ley transhistérica una relacién cuyo estatuto epistemolégico es
siempre el de las «generalizaciones por accidente», regularidades his-
toricas sin excepcién hasta ahora, pero cuyo contrario sigue siendo
sociolégicamente posible. Negarse a tomar los productos de la his-
toria, por recurrentes que €éstos sean, por expresiones de una natu-
raleza historica («no hay sociedad conocida en que...») o incluso de
una naturaleza humana («los hombres seran siempre hombres») no
equivale a suscribir las utopias pedagégicas que se atribuyen Ia
compatibilidad automatica de la funcién propia con cualquier funcién
externa. Conociendo la tendencia a justificar el orden establecido
mediante referencias a la «naturaleza de las cosas» que caracteriza
el pensamiento conservador, puede verse el partido que los filésofos
pesimistas de la historia, siempre dispuestos a transmutar la regula’
ridad histérica sin excepcién en ley necesaria y universal, podrian
sacar de la eternizacion de la relacién entre accién escolar y con-
servadurismo.
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adquisicién estdn menopolizadas por las clases dominantes,
el «conservadurismo pedagdgico» que, en su forma limite,
no asigna mas fines al sistema de ensefianza que el de con-
servarse idéntico a s{ mismo, es el mejor aliado del «conser-
‘vadurismo social y politico», porque, bajo la apariencia de
defender los intereses de un cuerpo particular y de autono-
mizar los fines de una institucién particular, contribuye por
sus efectos directos e indirectos al mantenimiento del «orden
social», El sistema de ensefianza nunca ha podido dar la
'jlusién tan completa de la autonomia absoluta respecto a
todas las demandas externas y, en particular, respecto a los
intereses de las clases dominantes, como cuando la concor-
dancia entre su funcién propia de inculcacién, su funcién
de conservacion de la cultura y su funcién de conservacién
del «orden social» era tan perfecta que su dependencia res-
pecto a los intereses objetivos de las clases dominantes podia
quedar ignorada en la inconsciencia feliz de las afinidades
electivas. Mientras nada viene a perturbar esta armonia, el
sistema puede escapar en cierta medida a la historia en-
cerrandose en la produccién de sus reproductores como en
un ciclo de eterno retorno, porque paraddjicamente es ig-
norando cualquier otra exigencia que no sea la de su propia
‘reproduccién cuando mas finamente contribuye a la repro-
duccién del orden social.’? Sélo la relacién funcional entre el
conservadurismo pedagdgico de un sistema dominado por la
‘obsesion de su autoperpetuacién y el conservadurismo so-
-cial permite explicar el apoyo permanente que los conserva-
dores del orden universitario, por ejemplo, los defensores del
‘latin, de la «agrégation» o de la tesis de letras, soportes
institucionales de la relacién culta con la cultura y la peda-
gogia inherente a la ensefianza humanista de las «humani-
dades», han encontrado y encuentran aun en Francia en las -
fracciones mas conservadoras de las clases dominantes.20

19. Sin duda, no hay otro sistema en que las elecciones pedagégi-
cas, en materia de programa, de ejercicio o de examen, estén tan com-
pletamente determinadas como en el sistema francés por los impera-
tivos de la formacién de maestros conformes a las normas tradiciona-
les: es la l6gica de una ensefianza que tiende a organizarse enteramen-
te con vistas a la preparacion a la ensefianza lo que expresan los
profesores franceses cuando en sus juicios y en su prictica pedagégi-
ca miden, al menos inconscientemente, a todos los estudiantes segun
un modelo perfecto del estudiante, que no es otro que el «buen alum-
no» que ellos fueron y que «prometes convertirse en el profesor que
ellos son.

20. La relaciéon de dependencia por la independencia que une un
sistema de ensefanza a los intereses materiales y simbélicos de las
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Dado que las condiciones hisidricas y sociales que definen
los limites de la autonomia relativa que un sistema de ense.
ftanza debe a su funcién propia definen al mismo tiempo las
funciones externas de su funcién propia, todo sistema de
ensefianza se caracteriza por una duplicidad funcional que
se actualiza plenamente en el caso de los sistemas tradicio-
nales en los que la tendencia a la conservacién del sistema
y de la cultura que éste conserva encuentira una demanda
externa de conservacidn social. En efecto, el sistema de ense-
fianza tradicional debe a su autonomia relativa el poder
aportar una contribucién especifica a la reproduccion de la
estructura de las relaciones de clase porque le basta con obe-
decer a sus reglas propias para obedecer al mismo tiempo y
casi automéaticamente a los imperativos externos que definen
su funcién de legitimacién del orden establecido, es decir,
para realizar simultdneamente su funcién social de repro-
duccidn de las relaciones de clase, asegurando la transmisién
hereditaria del capital cultural, y su funcién ideoldgica de
enmascaramiento de esta funcién, acreditando la ilusién de
su autonomia absoluta. De este modo, la definicién completa
de la autonomia relativa del sistema de ensefianza con rela-
ciéon a los intereses de las clases dominantes debe tener
siempre en cuenta los servicios especificos, que esta autono-
mia relativa presta a la perpetuaciéon de las relaciones de
clase: en efecto, el sistema escolar debe a su aptitud particu-
lar para autonomizar su funcionamiento y para obtener el
reconocimiento de su legitimidad al acreditar la represen-
tacién de su neutralidad, su aptitud particular para enmas-

clases dominantes o, mas concretamente, a las fracciones dominantes
de estas clases, puede ser captada por la encuesta bajo la forma de
la convergencia o la divergencia de opiniones que las diferentes cate-
gorias de profesores y las diferentes clases o fracciones de clase formu-
lan sobre los problemas pedagégicos. Asf, por ejemplo, el andlisis de
las respuestas a una encuesta que trata, entre otras cosas, de la ense-
inanza de latin, la «agrégation», la formacién profesional o las funcio-
nes respectivas de la escuela y de la familia en materia de educacidn,
permite percibir, més alld de las manifestaciones de la antigua alianza
que unia las fracciones dominantes de la burguesia a los profesores
mas adictos al modo de reclutamiento y de formacién tradicional Yy,
al mismo tiempo, a la representacién tradicional de la cultura («huma-
nidades»), los signos premonitorios de una nueva alianza que une las
fracciones de las clases dominantes mas directamente ligadas a la
produccién o a la gestién del aparato de Estado, a las categorfas de
profesores capaces de expresar sus intereses categoriales de conserva-
cién universitaria en el lenguaje tecnocratico de la racionalidad y de
la productividad (encuesta nacional a través de la prensa sobre la si-
tuacién del sistema de ensefianza).
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.carar su contribucién a la reproduccién de la distribucién
:del capital cultural entre las clases, no siendo el enmascara-
;;niento de este servicio el menor de los servicios que su
.autonomia relativa le permite prestar a la.conservacién del
.orden establecido?! El sistema de ensefianza sélo logra rea-
lizar perfectamente su funcién ideolégica de legitimacién
.del orden establecido porque esta obra maestra de mecénica
social logra ocultar como por un encajonamiento de cajas
con doble fondo, las relaciones que, en una sociedad divi-
dida en clases, unen la funcién de inculcacién, es decir, la
funcién de integracién intelectual y moral, a la funcién de
conservacién de la estructura de las relaciones de clase carac-
teristica de esta sociedad.?? Asi es, por ejemplo, como mas
perfectamente aitn que el cuerpo de agentes del Estado, «esta
casta que, pareciendo estar fuera y, por asf decir, por encima
de la sociedad, como observa Engels, confiere al Estado una
apariencia de independencia respecto a la sociedad», el cuer-
po de profesores pone la autoridad moral de su ministerio
pedagdgico (autoridad tanto mayor cuanto que parece no
deber nada a una institucién escolar que parece asimismo
no deber nada al Estado o a la sociedad) al servicio de la
ideologia de las libertades universitarias y de la igualdad

scolar. Si las practicas pedagégicas o las ideologias profesio-
nales de los profesores no son nunca completa y directamente
reductibles o irreductibles al origen y a la pertenencia de
clase de estos agentes, es porque, tal como demuestra la his-
toria escolar de Francia, expresan por medio de su polisemia
'y su polivalencia funcional la coincidencia estructural entre
el ethos que los agentes deben a su clase social de origen y

21. Resulta legitimo tratar la autonomfa relativa del sistema de
ensefianza como la condicién necesaria y especifica del cumplimiento
de sus funciones de clase, porque el éxito de la inculcacién de una
cultura legitima y de la legitimidad de esta cultura supone el recono-
cimiento de la autoridad propiamente pedagégica de la institucién y
'de sus agentes, es decir, el desconocimiento de la estructura de las
‘relaciones sociales que fundamentan esta autoridad. En otras palabras,
la legitimidad pedagégica supone la delegacién de una legitimidad
preexistente, pero al producir el reconocimiento de la autoridad esco-
lar, es decir, el desconocimiento de la autoridad social que la funda,
la 1nst1tucxén produce la legmmacnﬁn de la perpetuacién de las rela-
ciones de clase, por una especie de circulo de prioridades reciprocas.

22. Vemos que, por una parado;a que le confiere toda la fecundi-
‘dad heuristica y que elude la mayoria de los que utilizan la nocién de
autonomia relativa, hay que extraer todas las consecuencias de la auto-
gomia para no perder nada de la dependencia que se realiza a través

e ella.
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de pertenencia y las condiciones de actualizacién de este
ethos que estan objetivamente inscritas en el funcionamien.
to de la institucién y en la estructura de sus relaciones con
las clases dominantes.?

Asi, los profesores de ensefianza primaria pueden refor.
mular sin dificultad en la ideologia universalista de la Escue.
la liberadora una disposicién jacobina sobre la reivindica.
cién ética de la igualdad formal de las posibilidades que le
adjudica su origen y pertenencia de clase y que, en la his.
toria social de Francia, ha llegado a ser indisociable de su
retraduccién en la ideologia escolar de la salvacién social por
el mérito escolar. Del mismo modo, la representacién de las
virtudes y de la excelencia escolar que orienta todavia las
practicas pedagégicas en la ensefianza secundaria francesa,
incluso cientifica, reproduce, no sin arrastrar la marca de
las reinterpretaciones pequefioburguesa o universitaria, una
definicién social de la excelencia intelectual y humana en la
que la inclinacién genérica de las clases privilegiadas por el

23. Vemos, por ejemplo, que el peso relativo de los profesores
procedentes de la pequeiia burguesia decrece a medida que nos eleva-
mos en la jerarqufa de los niveles de la ensefianza, es decir, a medida
que se va acusando la contradiccién inscrita en la funcién profesional
y que se va afirmando de una manera mas completa la primacfa de
la relacién con la cultura caracteristica de las clases privilegiadas:
en 1964, un 36 % de los maestros de escuelas menores de 45 afios pro-
cedfan de las clases populares, un 42% de la pequefia burguesfa, y
11 % de la media o de la gran burguesia, mientras que entre los pro-
fesores (sin distinguir entre los de instituto y universidad) el 16 % pro-
cedfan de las clases populares, el 35% de la pequefia burguesfa ¥
un 34% de la media y la gran burguesfa. En ausencia de estadisti-
cas, podemos hacernos una idea del origen social de los profeso-
res de ensefianza superior considerando el origen social de los alum-
nos de la Escuela normal superior: el 6 %, clases populares; el 27 %,
clases medias, y el 67 %, clases altas. Si bien es indudable que las
diferentes categorias de profesores deben gran parte de sus caracte-
risticas a la posicién que ocupan en el sistema de ensefianza, es decir,
a las relaciones de competencia, rivalidad o alianza, declaradas o taci-
tas, que mantienen con las otras categorfas (piénsese, por ejemplo, en
la ensefianza secundaria, en las divergencias que separan a los maes
tros, ¥y a los profesores tradicionales de este nivel de ensefianza) y a la
trayectoria escolar con el tipo de formacién correlativo, que les ha
conducido a esta posicién, hay que tener también en cuenta que todas
estas caracterfsticas estdn estrechamente unidas a diferencias de ori-
gen social, de manera que categorfas de profesores, que no difieren
demasiado entre sf en lo que concierne a las condiciones de existen-
cia y a la situacién profesional, pueden diverger en sus actitudes pro-
fesionales y extraprofesionales por una serie de diferencias que son
irreductibles a oposiciones de intereses categoriales y que remiten més
alld de la pertenencia de clase, a la clase de origen.
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gulto a las maneras se especifica segin las normas de una
gradicién aristocratica de elegancia mundana y de buen gusto
fiterario perpetuada por un sistema de ensefianza impreg-
ipado de valores jesuiticos: como la escala de valores domi-
pantes, la jerarquia escolar de las aptitudes se organiza segtin
jas oposiciones entre lo «brillante» y lo «serio», lo «elegante»
§ lo «laborioso», lo «distinguido» y lo «vulgar», la «cultura

eneral» y la «pedanteria», en pocas palabras, entre la cul-
fura politécnica y el dominio técnico; ?* todas estas dicoto-
mias son producidas por un principio de clasificaciéon tan
fuerte que, aunque debe especificarse segiin los dominios y
;momentos, puede organizar todas las jerarquias y las super-
jposiciones de las jerarquias del mundo universitario y con-
sagrar las diferencias sociales constituyéndolas en distincio-
anes escolares. La oposicién entre el «bueno en tema» y el
‘«bueno en francés» 25 sélo es una de las actualizaciones del
mismo principio de divisién que opone también los especia-
listas en lo general salidos de las escuelas superiores (ENS,
Polytechnique, ENA) a los especialistas producidos por las
escuelas de segundo nivel, es decir, la gran burguesia a la
pequeiia burguesia y la «puerta grande» a la «puerta peque-
fia».26 En cuanto a los profesores de ensefianza superior,

24. Este sistema de oposiciones propiamente universitarias no ten-
dria, sin duda, un rendimiento clasificatorio y una eficacia simbélica
‘tales si no evocase indirectamente la oposicién entre teorfa y practica
en la que se expresa la divisién fundamental entré trabajo manual y
#rabajo no manual. Al privilegiar de manera sistematica uno de los
polos de una serie de oposiciones paralelas (con una concesién de la
preeminencia a las disciplinas teéricas, al culto literario de la forma
y al gusto del formalismo matematico o a la depreciacién absoluta
‘de la ensefianza técnica), el sistema de ensefianza privilegia al mismo
tiempo a los que han tenido el privilegio de recibir, de una familia
relativamente liberada del pragmatismo impuesto por las urgencias
de la necesidad econémica, la aptitud al dominio simbélico, es decir,
en primer lugar verbal, de las operaciones practicas y la relacién dis-
tante, fria y «desinteresada» con el mundo, con los demas y, por tan-
to, con el lenguaje y con la cultura que son exigidos por la Escuela,
particularmente cuando se trata de adquirir disposiciones tan fuerte-
mente valorizadas como la disposicidén propiamente estética o la actitud
cientifica.

25. Tema: traduccién del francés a un idioma extranjero; versién:
traduccién al francés. (N. del T.)

26. Pucde leerse, en el Dictionnaire des idées recues, «tema: en el
colegio, prueba la aplicacién, como la versidn prueba la inteligencia.
Pero en la vida ncs reimos de los aplicados. Seria facil mostrar que,
para la alta burgucsia industrial y politica, ¢l alumno de I’Ecole nor-
male supérieure que, en la ideologia profesoral, representa el ideal de
hombre cultivado, es practicamente al alumno del ENA (que encarna
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hijos de pequefioburgueses que no deben su excepciona]
promocién social mis a que a su aptitud para transformar
en soltura escolar, a base de empeifio y docilidad, un empeiiq
décil de alumno empollén, o hijos de la media y gran burgue.
sia que al menos han tenido que hacer como si renunciaran
a los beneficios temporales prometidos por su nacimientq
para dar una imagen de su seriedad universitaria, todas sug
practicas revelan la tensién entre los valores aristocraticos
que se imponen en el sistema escolar francés tanto en virtud
de su tradicién propia como en razén de sus relaciones cop
las clases privilegiadas y los valores pequefioburgueses que
favorece, incluso entre aquellos que no los deben directa-
mente a su origen social, un sistema que conduce a Sus
agentes, por el hecho de su funcién propia y de su posicién
respecto al poder, a ocupar un lugar subalterno en la jerar-
qufa de las fracciones de las clases dominantes: 27 una insti-
tucién que autoriza y anima a agentes de transmisién inter-
cambiables a desviar la autoridad de la institucién para pre-
vocar la ilusién de una creacién inimitable, proporciona un
terreno particularmente favorable al juego de censuras cru-
zadas y acumuladas que permite la referencia sucesiva, y a
veces simultdnea, al culto escolar del brio y al gusto acadé-
mico de la justa medida. Los profesores de ensefianza supe-
rior encuentran, asf, en las ambigiiedades mismas de una
ideologia, en la que se expresan a la vez la dualidad social
del reclutamiento del cuerpo y la ambivalencia de la defini-
cién objetiva del puesto profesional, el mejor instrumento
para reprimir sin contradecirse todas las desviaciones res-
pecto a dos sistemas de normas contradictorias en mas de
un aspecto. Se comprende que el desprecio soberano respec-
to a las virtudes laboriosas del trabajador intelectual, retra-
duccién universitaria del aristocratismo del talento -—que
retraduce de acuerdo asimismo con las exigencias de la
herencia burguesa la ideologia aristocrdtica del nacimiento—
se conjuga sin dificultad con la reprobacién moral del éxito,

una cultura mundana de acuerdo con la moda) lo que el «aplicado*
es al hombre cultivado segiin los canones de la escuela tradicional.

27. La discordancia estructural entre la posicién eminente en Ia
institucién y la posicién fuera de la institucién que resulta de la po-
sicién inferior (o marginal) de la institucién dentro de la estructur2
del poder podrfa constituir uno de los méas sélidos principios expl-
cativos de las précticas y opiniones de los profesores de ensefianza
superi)or (parecidos, desde este punto de vista, a los oficiales sup¢
riores),
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gnmedxatamente comprendido como compromiso mundano,
con la defensa puntillosa de los derechos estatutarios, in-
sJuso contra los derechos de la competencia; todas estas
pctitudes expresan, en una forma propiamente universitaria,
la propension pequefioburguesa a sacar partido de una afir-
macién apotropaica de la mediocridad universal. Asi, todas
las normas universitarias, tanto las que presiden la selec-
¢ion de los estudiantes o la cooptacién de profesores, como
s que rigen la produccién de los cursos, las tesis o incluso
%:s trabajos con pretensiones cientificas, tienden siempre a
;'favorecer el éxito, al menos en el seno de la institucién, de
an tipo moral de hombre y de obra definidos por una doble
megacmn es decir, por la brillantez sin originalidad y la pe-
gﬂadez sin peso cientifico o, si se quiere, la «pedanteria de
ligereza» y la coqueteria de la erudicién.
. Aunque esté casi siempre dominada por la ideologia bur-
'guesa de la gracia y del don, la ideologia pequefioburguesa
ide la ascesis laboriosa con51gue marcar profundamente las
practlcas escolares y las opiniones acerca de estas practicas,
‘porque encuentra y reactiva una tendencia a la justificacién
{ética por el mérito que, incluso relegada o inhibida, es inhe-
rente a la ideologia dominante. Pero no se comprenderl’a el
incretismo de la moral universitaria si no se viera que la
elaciéon de subordinacién y de complementariedad que se
pstablece entre las ideologias pequefioburguesas y granbur-
uesa re-produce (en el doble sentido del término), en la
Ggica relativamente auténoma de la institucién escolar, una
relacién de alianza antagdnica, que se observa en otros terre-
0s y en particular en la vida politica, entre la pequefia bur-
guesia y las fracciones dominantes de la burguesia: predis-
uesta, por su doble oposicién a las clases populares y a las
clases dominantes, a servir al mantenimiento del orden mo-
ral, cultural y politico, y de este modo a aquellos a los que
sirve este orden, la pequefia burguesia parece estar conde-
nada por 'a divisién del trabajo a servir con celo en los
puestos de cuadros subalternos y medios de las burocracias
encargadas de mantener el orden, ya sea inculcando el or-
den o llamando al orden a los que no lo han interiorizado.?8

28. Para sugerir las funciones de dominacién que asume la divi-
sion del trabajo entre la pequeiia y la alta burguesia y, en particular,
la funcién de «cabeza de turco» y de elemento de contraste que asu-
‘men los agentes subalternos encargados de ejercer por delegacion una
coaccién fisica o simbdlica, bastaria enumerar algunos de los pares
de oposiciones mas significativos de esta oposicién funcional, por ejem-
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Es preciso, pues, relacionar las propiedades de estructura
y de funcionamiento que un sistema de ensefianza debe 3
su funcion propia y a las funciones externas de esta funcion
propia con las disposiciones socialmente condicionadas que
los agentes (emisores o receptores) deben a su origen y 3
su pertenencia de clase tanto como a la posicién que ocu-
pan en la institucién, para comprender adecuadamente Ia
naturaleza de las relaciones que unen el sistema escolar a
la estructura de las relaciones de clase y poner de manifies.
to. sin caer en una especie de metafisica de la armonia de
las esferas o del providencialismo de lo mejor y lo peor, las
correspondencias, homologias o coincidencias reductibles en
altimo término a convergencias de intereses, alianzas ideo-
légicas y afinidades entre los habitus.?® Incluso si se desecha
la posibilidad de sujetarse al discurso interminable que pre-
tenderia recorrer en cada caso la red completa de las rela-
ciones que confieren su sentido completo a cada relacibn,
basta con contemplar a propoésito de una relacion parcial,
el sistema de relaciones circulares que unen < estructuras >
y < practicas 2, por lamediacion de los habitus como produc-
tos de las estructuras, productores de practicas y reproduc-
tores de estructuras, para definir los limites de validez (es

decir, la validez en estos limites) de una expresién abstracta
como la de «sistema de relaciones entre el sistema de ense-
nanza y la estructura de las relaciones de clase»: asi{ se plan-

plo, el coronel, «padre del regimiento», y el sargento, «terror del cuar-
tel»; el juez y el «poli»; €l patrén y el contramaestre, el alto funcio
nario y el empleado en contacto con el publico; el médico y el enfer-
mero o el psiquiatra y el loquero; y, en fin, dentro del sistema univer-
sitario, el director de instituto y el jefe de estudios o el profesor y el
celador. Veamos, por ejemplo, el doble juego que autoriza la dualidad
de funciones y de personal, en el sistema de ensefianza: la desvalori-
zacién proclamada o tacita de la burocracia de los administradores
escolares y de los agentes de encuadramiento constituyen uno de los
resortes mas seguros y econémicos del carisma de la institucién.

29. Para hacer ver la distancia que separa al analisis de las media-
ciones concretas de la formulacién teérica que, en el mejor de los
casos, la resume y, en el peor, la exime, basta con revisar algunos de
los analisis de este libro que, reducidos a su estenografia abstracta,
se enunciarian, por ejemplo, como «el sistema de las relaciones de
comunicacién entre niveles de emisién y niveles de recepcién siste
maticamente definidos por las relaciones entre el sistema de ensefian-
za como sistema de comunicacién y la estructura de relaciones entre
las clases» {caps. I y II); y también, como «sistema de relaciones en-
tre el sistema de valores escolares, definidos por sus relaciones con
los valores de las clases dominantes, y el sistema de valores derivados
del origen y de la pertenencia social del cuerpo de agentess (cap. IV)
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a, al mismo tiempo, el principio del trabajo empirico que

rmite soslayar la alternativa mundana y ficticia entre el
panestructuralismo mecanico y la afirmacién de los dere-
¢hos imprescriptibles del sujeto creador o del agente histé-
gico.?® En la medida en que define las condiciones origina-
yias de produccién de las diferencias entre los habitus, la
gstructura de las relaciones de clase, entendida como cam-
po de fuerzas que se expresa a la vez en los antagonismos

irectamente econémicos o politicos y en un sistema de po-
plcmnes y de oposiciones simbdlicas, proporciona el princi-
pxo explicativo de las caracteristicas sistematicas que reviste,
gn los distintos dominios de actividad, la practica de los
mgentes de una clase determinada, incluso si esta practica
LP‘debe en cada caso su forma especifica a las leyes propias,
gle cada uno de los subsistemas considerados.3! Asi, si no se
comprende que solo por la mediacion de la pertenencia de
clase, es decir, a través de las acciones de agentes inclina-
dos a actualizar en las practicas mas diferentes (fecundidad,
mupcialidad, conductas econémicas, politicas o escolares) los
mismos tipos fundamentales de habitus, se establece la rela-
€ion entre los distintos subsistemas, nos exponemos a reifi-
K:ar estructuras abstractas reduciendo la relacion entre estos

30. Sobre el papel que desempefia el concepto de habitos en la su-

peracxon de esta alternativa precientifica que, incluso en sus formas
vanguardistas, evoca en mas de un punto, el viejo debate sobre los
tleterminismos sociales y la libertad humana, ver P. BourpIEU, el ha-
bitus como mediacién entre estructura y praxis, nota final a Erwin
PANOFSKY, Architecture gothique et pensée scolastique, Ed. de Minuit,
1967, pp. 135-167.
t 31, Todo parece indicar, por ejemplo, que es el mismo ethos ascé-
tico de la ascensién social el que estd en el principio de las conductas
en cuanto a fecundidad y de las disposiciones con respecto a la escue-
la de una parte de las clases medias: mientras que, en las categorias
sociales mas fecundas, como los asalariados agricolas, agricultores y
obreros, las posibilidades de entrar en sixiéme decrecen de una ma-
nera regular a medida que las familias aumentan en unidad, dichas
posibilidades caen brutalmente en las categorias menos fecundas, ar-
tesanos y comerciantes, empleados y cuadros medios, en las familias
de cuatro hijos y mas, es decir, las que se distinguen del conjunto del
grupo por su gran fecundidad. En vez de ver en el numero de hijos
la explicacién causal del descenso de la tasa de escolarizacién, hay
que suponer que la voluntad de limitar el nmimero de nacimientos y
la de dar una educacién secundaria a los nifios expresan, en las cate-
gorias que las asocian, una misma disposicién ascética. Para analizar
la relacién entre el ethos de clase y la fecundidad, podrfamos referir-
nos a P. BourpiEU y A. RARBEL, «La fin d’un malthusianisme?s, en
DARRAS, Le Partage des bénéfices, Paris, Editions de Minuit, 1966, p4-
ginas 134-154.
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subsistemas a la férmula logica que permite reencontrayp
cualquiera de ellos a partir de uno de ellos; o peor, nos expq.
nemos a restaurar las apariencias del funcionamiento rea]
del «sistema social» unicamente a base de dar a los subsis.
temas, como hace Parsons, la figura antropomoérfica de agen.
tes ligados entre si por intercambios de servicios, contriby.
yendo de este modo al buen funcionamiento del sistema que
no seria mas que el producto de su composicién abstracta.s2

Si, en el caso particular de las relaciones entre la Escuela
y las clases sociales, la armonia parece perfecta, es porque
las estructuras objetivas producen los habitus de clase y, en
particular, las disposiciones y las predisposiciones que, al
engendrar las practicas adaptadas a estas estructuras, per-
miten el funcionamiento y la perpetuacién de las estructu-
ras: por ejemplo, la disposicion a utilizar la Escuela y las
predisposiciones a triunfar en ella dependen, como hemos
visto, de las posibilidades objetivas de utilizarla y de triun-
far que estan ligadas a las distintas clases sociales, disposi-
ciones y predisposiciones que constituye, a su vez, uno de
los factores mas importantes de la perpetuacion de la estruc-
tura de las probabilidades escolares como manifestaciéon ob-
jetivamente observable de las relaciones entre el sistema de

enseflanza y la estructura de las relaciones de clase. Incluso
las disposiciones y predisposiciones negativas que conducen
a la autoeliminacién, como por ejemplo el desprecio de si
mismo, la desvalorizacién de la Escuela y de sus sanciones
o la resignacion al fracaso o a la exclusién, pueden compren-
derse como una anticipacién consciente de las sanciones que
la Escuela reserva objetivamente a las clases dominadas.
Mas profundamente, sélo una teoria adecuada del habitus
como lugar de interiorizacidon de lo externo y de la exterio-
rizacion de lo interno, permite revelar completamente Ias
condiciones sociales del ejercicio de la funcién de legitima-
cién del orden social que, de todas las funciones ideoldgicas
de Ja Escuela, es sin duda la mejor disimulada. Por el hecho
de que el sistema de enseflanza tradicional consigue aparen-

32. A pesar de que afirman la inmanencia de la estructura de las
relaciones de clase a todos los niveles de la practica social, los lecto-
res estructuralistas de Marx, llevados por una reaccién objetivista
contra toda forma idealista de la filosofia de la accién, no quieren re-
conocer a los agentes méis que como «soportess de la estructura y s€
condenan a ignorar la cuestion de las mediaciones entre la estructura
y la practica, debido a que no confieren a las estructuras otro con-
tenido que el poder —muy misterioso, después de todo— de determi-
nar o sobredeterminar las otras estructuras.
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que su accién de inculcacién es completamente responsa-
ble de la produccién del habitus culto o, por una contradic-
ci6bn aparente, que sélo debe su eficacia diferencial a las
Aaptitudes innatas de los que la sufren, y que es indepen-
diente por lo tanto de todas las determinaciones de clase,
lcuando en realidad en el caso extremo no hace méis que
iconfirmar y reforzar un habitus de clase que, constituido

‘fuera de la Escuela, estd en la base de todas las adquisicio-
ipes escolares, contribuye de modo irreemplazable a perpe-
tuar la estructura de las relaciones de clase y, al mismo
tiempo, a legitimarla disimulando que las jerarqufas esco-
Jares que produce reproducen jerarquias sociales.3? Para
convencerse de que en un sistema de ensefianza tradicional
todo predispone a servir a una funcién de conservacién so-
cial, basta con recordar, entre otras cosas, la afinidad, por
un lado, entre la cultura que inculca, su manera de incul-
carla y la manera de poseerla que supone y produce este
modo de adquisicién, y por otro lado, entre el conjunto de
estas caracteristicas y las caracteristicas sociales del publico
al que la inculca, siendo estas caracteristicas asimismo soli-
darias de las disposiciones pedagégicas y culturales que
los agentes de inculcacién tienen por su origen social, por
su formacién, por su posicién en la institucién y por su per-
tenencia social. Dada la complejidad de la red de relacio-
nes a través de la cual se realiza la funcién de legitimacién
del orden social, seria inutil, como vemos, pretender loca-
lizar su ejercicio en un mecanismo o en un sector del siste-
ma de ensefianza: a pesar de todo, en una sociedad dividida
en clases en la que la Escuela comparte con familias desigual-
mente dotadas de capital cultural y de la disposicién a ha-
cerlo fructificar, la tarea de reproducir este producto de la
historia que constituye en un momento dado del tiempo el
modelo legitimo de la disposicién culta, nada sirve mejor al
interés pedagdgico de las clases dominantes que el «laisser-
faire» pedagégico caracteristico de la ensefianza tradicional,

33. Para verificar concretamente la concordancia de los efectos de
la accién y de la seleccién escolares con los efectos de la educacién
pre o paraescolar que es dispensada de manera anénima por las con-
diciones de existencia, incluso cuando es especificada e investida de su
significacién propiamente pedagégica por la autoridad pedagégica de
un grupo familiar, basta hacer sefialar que, de la «sixi®me» al «Po-
lytechnique», la jerarquia de los centros segin el prestigio escolar y
el rendimiento social de los titulos a los que conducen corresponde
estrictamente a la jerarquia de estos centros segdn la composicién so-
cial de su publico.



264 PIERRE BOURDIEU y JEAN-CLAUDE PASSERON

porque esta accién por defecto, inmediatamente eficaz y,
por definicién, inaprehensible, parece predestinada para ser.
vir a la funcién de legitimacién del orden social. Esto nog
hace ver cuan ingenuo seria reducir todas las funciones ideo-
lé6gicas del sistema de ensefianza a la funcién de adoctrina.
miento politico o religioso que puede ejercerse, asimismo,
segin el modo de inculcacién, de una forma més o menos
larvada. Esta confusién, que es inherente a la mayor parte
de los anélisis de la funcién politica de la Escuela, es tanto
madas perniciosa por cuanto el rechazo espectacular de la fun-
cién de adoctrinamiento o, al menos, de las formas mas
declaradas de la propaganda politica y de la instruccién ci-
vica puede desempeifiar a su vez una funcién ideolégica en-
mascarando la funcién de legitimacién del orden social,
cuando, como lo muestra particularmente bien la tradicién
francesa de la Universidad laica, liberal o libertaria, la neu-
tralidad proclamada respecto a los credos éticos y politicos,
incluso, la hostilidad manifiesta hacia el poder hace menos
sospechosa la contribucién que sélo el sistema de ensefianza
puede prestar al mantenimiento del orden establecido.

Asi, para comprender los efectos sociales de las ilusiones
comunes o cultas que estan sociolégicamente implicadas en
el sistema de las relaciones entre el sistema de ensefianza y
la estructura de las relaciones de clase no son ilusorias, hay
que remontarse al principio que orienta este sistema de re-
laciones: la legitimacién por la Escuela del orden estable-
cido supone el reconocimiento social de la legitimidad de
la Escuela, reconocimiente que descansa, a su vez, en el
desconocimiento de la delegacién de autoridad que funda-
menta objetivamente esta legitimidad o, mas exactamente,
en el desconocimiento de las condiciones sociales de una
armonia entre las estructuras y los habitus lo suficiente-
mente perfecta como para engendrar el desconocimiento del
habitus como producto reproductor de lo que lo produce y
el reconocimiento correlativo de las estructuras del orden
asi reproducido. De esta forma, el sistema de ensefianza tien-
de objetivamente a producir, mediante el enmascaramiento
de la verdad objetiva de su funcionamiento, la justificacién
ideolégica del orden que reproduce a través de su funciona-
miento. No es por casualidad que, victimas del efecto ideo-
légico de la Escuela, tantos socidlogos hayan separado de
sus condiciones sociales de produccién las disposiciones y las
predisposiciones respecto a la Escuela, «esperanzas», «aspi-
raciones», «mgativaciones», «voluntad»: olvidando que las con-
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.diciones objetivas determinan a la vez las aspiraciones y el
grado en que éstas pueden ser satisfechas, se permiten pre-
gonar el mejor de los mundos cuando, al final de un estudio
dongitudinal de las carreras, descubren que, como por una
‘armonia preestablecida, los individuos no han esperado nada
gque no hayan obtenido y no han obtenido nada que no hu-
bieran esperado. Inculpando a los universitarios que sien-
ten siempre «un sentimiento de culpabilidad ante la lectura
de las estadisticas relativas al origen social de los estudian-
ites de la facultad», M. Vermot-Gauchy objeta que «nunca
han pensado que la verdadera democratizacién consistiera
.quizas en favorecer el desarrollo de las ensefianzas mejor
‘adaptadas a las caracteristicas y el deseo de los nifios proce-
'dentes de medios modestos o poco cultivados», y afiade:
«Poco les importa que por tradicién social, aptitud adquirida
por pertenecer a un medio determinado, etc., un hijo de
‘obrero, intelectualmente brillante, prefiera orientarse hacia
‘las antiguas escuelas practicas o hacia las antiguas escuelas
nacionales profesionales, para acceder, si tiene la capacidad
‘suficiente, al diploma de técnico o de ingeniero de Artes y
Oficios, por ejemplo, y el hijo de médico hacia la enseflanza
clasica con perspectivas de acceder a las facultades.» 3¢ Feli-
ces, pues, las gentes «modestas» que, en su modestia, no
aspiran, en el fondo, mas que a lo que tienen, y bendito sea
.«el orden socjal» que tiecne buen cuidado de no preccurarles
idesgracias invitandoles a destinos demasiado ambiciosos, tan
imal adaptados a sus aptitudes como a sus aspiraciones.

{  El Pangloss planificador ¢es acaso menos temible que el
i Pangloss metafisico? Convencidos de que basta con calcular
para producir el mejor de los mundos escolares en la mejor
‘de las sociedades posibles, los nuevos filésofos optimistas
'del orden social redescubren el lenguaje de todas las socio-
.diceas que intentan convencer de que el orden establecido
es el que debe ser porque no hay ni siquiera necesidad de
llamar al orden, es decir, a su deber, a las victimas aparen-
tes de este orden para que éstas acepten ser lo que deben
ser. Se comprende que n¢ puedan hacer otra cosa que callar,
porque la asumen ticitamente, la funcién de legitimacién y
de conservacién del orden establecido que realiza la Escuela
cuando persuade de la legitimidad de su exclusidén a las cla-
ses por ella excluidas, impidiéndoles comprender e impug-
nar los principios en nombre de los que les excluye. Los

34, M. VErMoOT-GAUCHY, op. cit., pp. 62-63.
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veredictos del tribunal escolar son tan decisivos porque im.
ponen simultaneamente la condena y el olvido de los consj.
derandos sociales de la condena. Para que el destino social ge
transforme en vocacién de la libertad o en mérito de la per.
sona, como en el mito platénico en el que las almas que hap
sacado su «suerte» deben beber el agua del rio del olvidg
antes de volver a descender a la tierra para vivir en ella ¢}
destino que les ha sido adjudicado, es necesario y suficiente
con que la Escuela, «hierofante de la Necesidad», consiga
convencer a los individuos de que ellos mismos han esco-
gido o conquistado los destinos que la necesidad social les
habia asignado previamente. Mejor que las religiones politi-
cas cuya funcién mds constante ha sido, como observa Max
Weber, la de dotar a las clases privilegiadas de una teodicea
de su privilegio, mejor que las soteriologias del mas alld que
contribuian a perpetuar el orden social mediante la promesa
de una subversién péstuma de este orden, mejor que una
doctrina como la del Kharma en la que Weber vefa la obra
maestra de las teodiceas sociales, porque justifica a la cua-
lidad social de cada individuo en el sistema de castas por su
grado de cualificacién religiosa en el ciclo de transmigra-
ciones, la Escuela consigue hoy, con la ideologia de los «do-
nes» naturales y de los «gustos» innatos, legitimar la repro-
duccién circular de las jerarquias sociales y de las jerarquias
escolares.

Asi, la funcién mas oculta y més especifica del sistema
de ensefianza consiste en ocultar su funcién objetiva, es de-
cir, en enmascarar la verdad objetiva de su relacién con la
e~tructura de las relaciones de clase.8® Para convencerse de
ello, basta con escuchar a un planificador consecuente que,

35. Hay pocas instituciones que estér tan protegidas contra la in-
vestigacion sociolégica como el sistema de ensefianza. Aunque es ver-
dad que la Escuela tiene por funcién enmascarar las funciones exter-
nas de su funcién propia y que no puede realizar esta funcién ideo-
16gica mas que disimulando que la estd cumpliendo, la ciencia no pue-
de tener un objeto, en este caso, mas que a condicién de tomar por
objeto lo que obstaculiza la construccién del objeto. Rehusar seme-
jante proyecto cientifico equivale a condenarse a la adhesién ciega o
complice a la inmediatez del dato, tanto si esta dimisién teérica se
oculta mediante el rigor declarado de los procedimientos empiricos,
como si se legitima invocando el ideal de la «neutralidad éticas, como
simple pacto de no agresiéon al orden establecido. Si la tinica ciencia
posible es la de lo oculto, la ciencia de la sociedad es, por esencia,
critica, y ello sin que los investigadores que escoge el trabajo cienti-
fico haga necesariamente una opcién critica: en este caso, lo oculto
es un secreto, y muy bien guardado, aunque nadie sea responsable de
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preguntdndose por los medios més seguros de realizar una
seleccién anticipada de los sujetos aptos para triunfar esco-
larmente y para aumentar de esta forma el rendimiento téc-
nico del sistema escolar, se pregunta por las caracteristicas
de los candidatos a los que se puede tener en cuenta: «En
una democracia, las instituciones subvencionadas con fondos
publicos no pueden retener abiertamente ciertas caracteristi-
cas como criterios de seleccién. Entre las caracteristicas que
normalmente parecerfa justificado tener en cuenta, estdn
el sexo, el origen social, el tiempo pasado en la escuela, la
apariencia fisica, el acento o la entonacién, el status socio-
econdmico de los padres y el prestigio de la 1iltima escuela
frecuentada (...). Pero aunque se demostrara que aquellos
cuyos padres estdn situados muy abajo en la jerarquia so-
cial tienden a revelarse como opciones erréneas por sus re-
sultados escolares en la Universidad, un sesgo directo y
manifiesto de la politica de seleccién contra estos candida-
tos seria inaceptable.»® En pocas palabras, el tiempo (y
por lo tanto el dinero) malgastado es también el precio que
hay que pagar para que siga enmascarada la relacion entre
el origen social y los resultados escolares porque, queriendo
hacer a un coste menor y mas rapidamente lo que el sistema
hara de todas formas, se pondria de manifiesto, anulindola
al mismo tiempo, una funcién que solo se puede ejercer si
permanece oculta. Es siempre a costa de un gasto o de un
derroche de tiempo que el sistema escolar legitima la trans-
mision del poder de una generacién a otra, ocultando la
relacién entre el punto de partida y el punto de llegada so-
cial de la trayectoria escolar, gracias a lo que, en el limite,
s6lo es un efecto de certificacién que ha hecho posible la
duracién espectacular y a veces hiperbdlica del aprendizaje
De modo mas general, si el tiempo perdido no se ha consu-
mido en pura pérdida es porque en él se ha realizado una
transformacién de las disposiciones con respecto al sistema
y a sus sanciones que es indispensable para el funcionamiento
del sistema y la realizacién de sus funciones: lo que separa

guardarlo, porque contribuye a la reproduccién de un «orden socials
basado en el enmascaramiento de los méas eficaces mecanismos de su
reproduccién y que, en consecuencia, sirve a los intereses de los que
tienen interés por la conservacién de este orden. :

36. R. K. KersaiL, «University Student Selection in Relation to
Subsequent Academic Performance — A Critical Appraisal of the Bri-
tish Evidences, en Paul HaMmos (ed.): Sociological Studies in British
University, «The Sociological Review»: Monograph nim. 7, Keele, oct.
1963, p. 9.
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de la autoeliminacidon diferida la eliminacién inmediata, so.
bre la base de una prevision de las probabilidades objetivas
de climinacién, es el tiempo que se necesita para que los
excluidos se persuadan de la legitimidad de su exclusion. Si,
para eliminar a las clases mas alejadas de la cultura escolar,
los sistemas de ensefianza recurren cada vez mas frecuente.
mente a las «formas suaves», que son por otra parte mas
costosas en tiempo y en medios, es porque, a titulo de insti-
tucién de policia simbdlica, condenada a defraudar en algunos
las aspiraciones que fomenta en todos, el sistema de ense-
fianza debe proporcionarse los medios de obtener el recono-
cimiento de la legitimidad de sus sanciones y de sus efectos
sociales, de manera que unas instancias y unas técnicas de
manipulacién organizada y explicita no puedan dejar de
aparecer cuando la exclusidén no es suficiente por si misma
para imponer la interiorizacién de la legitimidad de la ex-
clusién 37

De esta forma, el sistema escolar, con las ideologias y
los efectos que engendra su autonomia relativa, es para la
sociedad burguesa en su fase actual lo que otras formas de
la legitimacion del orden social y de la transmision heredi-
taria de que los privilegios han sido para formaciones sociales
que diferian tanto por la forma especifica de las relaciones
y ‘de los antagonismos entre las clases como por la natura-

37. EIl sistema de ensefianza francés, que en su forma tradicional
exigia y obtenfa el reconocimiento de los veredictos sin apelacién cnue
expresan una jerarquia siempre unfvoca (incluso cuando se escondia
bajo una exposicién de jerarquias), se opone en este aspecto a siste-
mas que, como la Universidad americana, prevén la resolucién insti-
tucional de las tensiones resultantes de la distancia entre las aspira-
ciones que contribuyen a inculcar y los medios sociales para realizar-
las: en el l{mite, vislumbramos una serie de universidades que, asu-
miéndose de una forma casi explicita como un caso particular del
sistema de las instituciones de policia simbdlica, se dotan de todos los
instrumentos institucionalizados (tests, sistema de desvios y de vias
muertas, que constituyen una universidad sutilmente jerarquizada bajo
una apariencia de diversidad) y del personal especializado (psicélogos,
psiquiatras, consejeros para la orientacién, psicoanalistas) que per-
mite la manipulacién discreta y amable de aquellos que son condcna-
dos, excluidos o relegados por la institucién. Esta utopia permite per-
cibir que la «racionalizacién» de los instrumentos técnicos e institu-
cionales de la exclusidn, orientacién e inculcacién de la adhesién a la
orientacién y a la exclusién permitiria al sistema escolar desempeiar,
de una forma més eficaz —al ser mas irreprochable— las funciones
que cumple actualmente cuando selecciona y, ocultando los principios
de su seleccién, obtiene la adhesién a esta seleccién y a los principios
que la sostienen.
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leza del privilegio transmitido: ¢es que acaso no contribuye
a convencer a cada sujeto social de que se quede en el sitic
que le corresponde «por naturaleza», de mantenerse en él y
-de valorarlo, ta heautou prattein, como decia Platén? No pu
diendo invocar el derecho de la sangre —que su clase ha
rechazado histdricamente a la aristocracia—, ni los derechos
de la Naturaleza —arma dirigida en otras ocasiones contra
las distinciones nobiliarias que correria el riesgo de volverse
contra la «distincién» burguesa—, ni las virtudes ascéticas
que permitian a los empresarios de primera generacidén jus-
tificar su éxito por sus méritos, el heredero de los privile
gios burgueses debe recurrir hoy a la certificacion escolar
que atestigua a la vez sus dones y sus méritos. La idea anti-
natural de una cultura de nacimiento supone y produce la
ceguera de las funciones de la institucion escolar que ase-
gura la rentabilidad del capital cultural y legitima su trans-
misiéon enmascarando que realiza esta funcién, Asi, en una
sociedad en la que la obtencion de los privilegios sociales
depende cada vez mas estrechamente de la posesion de titu-
los escolares, la Escuela no tiene nicamente por funcion
asegurar la sucesion discreta de los derechos de la burgue-
sia que ya no pueden seguir transmitiéndose de una manera
directa y declarada. Instrumento privilegiado de la socio-
dicea burguesa que confiere a los privilegiados el privilegio
supremo de no aparecer como privilegiados, logra tanto mas
facilmente convencer a los desheredados de que deben su
destino escolar y social a su falta de dones o de méritos
cuanto mas la desposesién absoluta excluya en materia de
cultura la conciencia dz la desposesidn,






Apéndice

La evolucién de la estructura de las
probabilidades de acceso a la ensefianza superior:
¢deformacidén o traslacién?






Hay cuestiones, como por ejemplo la de la «democratiza-
cién» del reclutamiento de la poblacién escolarizada, que
estan tan estrechamente integradas en una problematica
ideol6gica que predetermina, si no las respuestas posibles, si
al menos las lecturas posibles de estas respuestas, que a ve-
ces se duda, no ya en intervenir, sino aun en aparentarlo,
incluso con razones cientificas, en un debate en el que la
razén cientifica cuenta tan poco. Es curioso, por ejemplo,
que quienes fueron los primeros en clamar por la «democra-
tizacién», sin el menor rastro de una prueba cifrada o fun-
dandose en la comparacién apresurada y partidista de sim-
ples porcentajes de los representantes de cada categoria
social en la poblacién escolarizada,! se apresuren hoy a de-
nunciar como efecto de una obsesién ideoldgica toda tenta-
tiva de medir cientificamente la evolucién de las probabili-
dades de acceso a los diversos niveles y a los distintos tipos
de ensefianza en funcién del origen social: para apreciar
plenamente la paradoja, hay que saber que la medida de
la evolucién de las probabilidades escolares en un periodo
suficientemente largo sélo es posible después de la publica-

1. Porcentajes que casi siempre se toman, sin ninguna precaucién
‘metodolégica, de estadisticas construidas segun categorias dispares en
el tiempo y en el espacio y en relacién a subconjuntos mal definidos
o0 cambiantes de la poblacién escolarizada; asi, por ejemplo, en un
articulo, que constituye un caso limite, se resuelve la cuestién de la
democratizacién de la ensefianza (reducida, por un juego de palabras,
a la cuestién de la composicion social de la poblacién estudiantil) ba-
séndose en estadisticas que, con vistas al establecimiento de series
cronoldgicas, se ven obligadas a incluir a los cuadros subalternos, me-
dios y superiores de la funcién publica en una tnica categorfa que
recibe el nombre de «funcionarios civiles y militares»; esta divisién
es todavia mas sorprendente si tenemos en cuenta que pretende soste-
ner un «andlisis» destinado a demostrar el paso desde un «recluta-
mientos burguéss a un «reclutamiento medios,
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cién por el BUS (Bureau Universitaire de Statistique) de se.
ries estadisticas ventiladas segun categorias relativamente
pertinentes.2 En oposicién a la simple manipulacién de las
tasas de representacion de las distintas categorias de estu.
diantes en el conjunto de la poblacién estudiante (implicita
o explicitamente tratada como un imperio dentro de otro
imperio), la construccién de las probabilidades objetivas de
escolarizacién ligadas a las distintas categorias sociales obli.
ga a comparar la parte de los supervivientes escolares de
cada .categoria con el conjunto de la categoria de origen: de
esta forma se obtiene uno de los medios mas eficaces para
analizar empiricamente el sistema de las relaciones que unen,
en un momento dado del tiempo, el sistema de enseiianza y
la estructura de las clases sociales, y simultdneamente para
medir la transformacién en el tiempo de este sistema de re-
Iaciones.?

Esta construccién constituye, de todas formas, el tnico
medio capaz de evitar todos los errores que resultan de la
autonomizacion de una poblacién de supervivientes que no
deben tanto lo esencial de sus caracteristicas a la «composi-

2. En 1963, tuvimos que limitarnos a un calculo relativo a un unico
afo de las probabilidades de acceso a la ensefianza superior y de las
probabilidades condicionales de acceso a las diferentes facultades en
funcién del origen social y del sexo (cdlculo efectuado por vez prime-
ra de esta forma) porque hasta el afio 1968 las estadisticas de la po-
blacién estudiantil, por categoria socio-profesional de origen, por sexo
y por facultad, relativas a las épocas anteriores, incluian en una mis-
ma categoria a todos los funcionarios civiles y militares sin distincién
de grado... {Cf. P. Bournieu y J. C. PAssErON, Les héritiers, Paris,
Ed. de Minuit, 1964, pp. 15 y ss. (cuadro de las probabilidades) y
pp. 145 y ss. (nota sobre el método utilizado en la construccién de
este cuadro).]

3. Asi, a partir del momento en que se relaciona la evolucién de
fa parte relativa de los estudiantes originarios de las clases medias en
la poblacién estudiantil con la evolucién de la parte relativa de las
clases medias en la poblacidén activa francesa, percibimos inmediata-
mente hasta qué punto son ficticios los andlisis que tienden a inter-
pretar el paso ligeramente creciente de esta categoria de estudiantes
(identificada por la profesién del padre en el momento de matricular-
se en la facultad) como una indicacién de la creciente participacién
de estas clases a los beneficios de la escolarizacién superior: en efecto,
entre 1962 y 1968, las categorias sociales mas numerosas y representa-
tivas de las clases medias son, precisamente, las que han conocido,
dentro de la poblacién activa, las tasas de crecimiento més elevadas,
es decir, + 342% para los cuadros medios en su conjunto (+ 67 %
para los profesores y las profesiones literarias y cientificas) y + 26,4 %
para los empleados, frente, por ejemplo, a + 4 % para los industriales
y comerciantes (—19% para los industriales propiamente dichos)-
(«Bconomie et statistique», nim. 2, junio 1968, p. 43.)
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cién social» del grupo que constituyen como a sus relacio-
nes objetivas con la categoria de la que son los representan-
tes escolares, relaciones que se expresan, por ejemplo, en
les tasas de seleccién diferencial segun la clase social y el
sex0;* mdas generalmente, sélo se hace intervenir de forma
sistemética «el modo de pensamiento relacional» y se puede
evitar el error que consiste en ver atributos sustanciales en
las propiedades ligadas a una categoria, al no darse cuenta
de que la significacién adecuada de cada uno de los términos
de una relacién (por ejemplo, la que une las tomas de posi-
cién politica con la pertenencia a una disciplina) sélo- se
puede establecer completamente en el interior del sistema
de las relaciones que recubren y enmascaran: piénsese, por
ejemplo, en la literatura de «socidlogos» sobre el papel de
los socidlogos en el movimiento de mayo, o en las ingenui-
dades que inspira la tasa relativamente elevada de hijos de
obreros en las facultades de ciencias cuando se deja de ha-
cer referencia al casi monopolio de las clases privilegiadas
en las escuelas cientificas mas importantes, es decir, cuando
no se plantea el problema del reclutamiento social en la es-
cala del sistema de los estudios cientificos. La vigilancia fren-
te a la tentacién de tratar los elementos independientemen-
te de las relaciones que los constituyen como sistemas nun-
ca se impone tanto como en la comparacidén de épocas dife-
rentes: asi, para analizar la significacién social de la parte
de las distintas categorias sociales en las distintas faculta-
.des o las distintas disciplinas, hay que tener en cuenta la
«posicién» que cada facultad o cada disciplina ocupa en un
momento dado del tiempo en el sistema de facultades y dis-
ciplinas, bajo pena de sucumbir a las ilusiones de la historia
monografica que, deducida implicitamente de la identidad
de las palabras la identidad sustancial a través del tiempo
de las instituciones o de los rasgos correspondientes, se con-
dena a comparar lo incomparable y a dejar de comparar
elementos que, incomparables cuando son analizados en sf
mismos y por si mismos, constituyen los términos verdade-
ros de la comparacién porque ocupan posiciones homélogas
en dos estados sucesivos del sistema de las instituciones de

enseilanza.b

4. Para otros ejemplos, ver supra, cap. 3, pp. 187.

5. Asf, por ejemplo, dado que el sistema de las «grandes écoles»
no puede ser comprendido fuera de las relaciones que lo unen a las
demads instituciones de ensefianza superior y dado que ninguna escuela
particular puede ser analizada al margen de sus relaciones con las de-
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Para los que deducen del crecimiento del volumen global
de la poblacién escolarizada en la ensefianza superior la «de.
mocratizacién» del publico de las facultades, hay que recor-
dar que este fenémeno morfolégico puede encubrir una per-
petuacién del statu quo o incluso, en ciertos casos, un re-
troceso de la representacién de las clases desfavorecidas
tanto como una ampliacién de la base social de reclutamien-
to.8 El crecimiento de la tasa de escolarizacién de una clase
de edad puede realizarse, en efecto, en beneficio casi exclusi-
vo de las categorias sociales que eran ya las mas escolariza.
das o, al menos, proporcicnalmente al reparto anterior de
las desigualdades de escolarizacién. De modo mds general,
el crecimiento de los efectivos es el resultado de factores de
distinto tipo: si, en Francia, el aumento del nimero de estu-
diantes traduce a la vez (al menos desde 1964) el crecimien-
to de los grupos de edad (consecuencia del crecimiento de
la tasa de fecundidad desde 1946) y la elevacién de la tasa
de escolarizacién de las clases de edad superior a los die-
ciocho afios, la ventilacién de esta tasa global entre las tasas
de escolarizacién de las distintas categorias socio-profesio-
nales corre el gran riesgo de haber cambiado menos de lo
que hace suponer la elevacién continua de la tasa global de
escolarizacién en la ensefianza superior.

Mids exactamente, para conseguir una aproximacién nu-
mérica de la estructura de las probabilidades socialmente
condicionadas de acceder a la Escuela, y, sobre todo, para
analizar la evolucién en el tiempo de esta estructura, con-

ma4s escuelas, es decir, haciendo abstraccién de la posicién que ocupa
en un momento dado en el sistema de las «grandes écoles», una histo-
ria social de la «Ecole Polytechnique» o de la «Ecole normale supé-
rieure» {de forma mads precisa, una historia del reclutamiento social,
de las carreras o, incluso, de las actitudes politicas o religiosas de los
alumnos de estas escuelas) que ignorase la posicién de cada una de
ellas en el sistema de las «grandes écoles» y, de este modo, todo lo
que se deriva de su valor de posicidn en la estructura de las relacio-
nes entre el sistema de las «grandes écoles» y el sistema del poder,
aunque sélo fuese a causa de la creacién de la «Ecole nationale
d’administration», seria tan falaciosa como una historia de la Acade-
mia militar de Saint-Cyr, que, encerrdndose en la ideografia, no com-
prendiese que otras escuelas (por ejemplo, las escuelas de agronomia)
iienden a reemplazar progresivamente a la primera en el sistema de
las «grandes écoles».

6. La hipétesis nunca puede ser totalmente excluida —al menos
para un tipo particular de ensefianza— incluso en una ensefianza en
expansién y en una situacién de crecimiento econémico. Podriamos
encontrar un indice de esta tendencia en la evolucién del reclutamien-
to de los estudios médicos.
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viene relacionar el efectivo de una categoria socialmente de-
finida de estudiantes con el efectivo del grupo de jévenes de
la misma edad dotada de las mismas caracteristicas socia-
les. En efecto, el aumento de la parte de estudiantes origina-
rios de una categoria social determinada puede traducir, no
el aumento de las probabilidades de acceso de los adolescen-
tes procedentes de esta categoria a la ensefianza superior,
sino un simple cambio del peso numérico de la categoria en
la poblacién activa. Por esto, el cdlculo de la probabilidad
de acceso a la ensefianza superior segtin la categoria socio-
profesional de origen, el sexo o cualquier otro criterio repre-
senta la formulacién mds exacta del nivel de desigualdad de
las probabilidades escolares socialmente condicionales y de
su abanico de posibilidades.

La lectura del cuadro de probabilidades de acceso a la
ensefianza superior hace aparecer, en 1961-1962, disparida-
des considerables entre las distintas categorias sociales: asi,
un hijo de asalariado agricola tenia 1,2 probabilidades sobre
cien de emprender estudios superiores, y un hijo de indus-
trial mas de una probabilidad sobre dos. Esta medida del
abanico de desigualdades hace ver que en esta época el sis-
tema de ensefianza tendfa a eliminar pura y simplemente a
los nifios de origen popular del acceso al nivel superior del
cursus.

Entre 1962 y 1966, las probabilidades de acceso a la en-
sefianza han crecido para todas las categorias sociales. Pero
si se entiende por «democratizacién» lo que la palabra su-
giere siempre implicitamente, es decir, el proceso de iguala-
cién de las probabilidades escolares de los nifios procedentes
de las distintas categorifas sociales (la igualdad perfecta de
las probabilidades, que supone que todas las subcategorias
tengan una tasa de probabilidades igual a la tasa global de
escolarizacién de la clase de edad), el crecimiento empirica-
mente constatado de las probabilidades de todas las cate-
gorifas no constituye por si mismo un signo de «democrati-
zacién». Por otra parte, para ser sociolégicamente riguroso,
el andlisis de la evolucién de la estructura de probabilidades
supone que se tome en cuenta también la significacién social
de la evolucién de esta estructura considerada como tal. Si,
al observar Unicamente las categorias extremas, se constata
que la probabilidad de acceso a la ensefianza superior de los
hijos de obreros y de asalariados agricolas han aumentado
mas del doble en el periodo, mientras que las de los hijos
de cuadros superiores se han multiplicado solamente por
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1,6, es demasiado evidente que la duplicacién de una tasa
muy débil de probabilidades no tienen la misma significacién
ni los mismos efectos sociales que el de una tasa treinta ve-
ces superior. Para medir con justeza las consecuencias so-
ciales de estos cambios numéricos que, como lo muestra el
gréfico, vienen a ser una «traslacién hacia arriba» de la es-
tructura de las probabilidades escolares de las distintas
clases sociales (véase grafico nim. 1), habria que poder de-
terminar con todo rigor los «umbrales» que, en las distintas
zonas de la escala de probabilidades, son susceptibles de
producir transformaciones significativas en los sistemas de
aspiracién de los agentes. Se sabe, en efecto, que a probabi-
lidades objetivas distintas corresponden sistemas de acti-
tudes distintos respecto a la Escuela y a la ascensién social
a través de la Escuela: incluso si no son objeto de una esti-
macién consciente, las probabilidades escolares, cuya expre-
sién puede percibirse intuitivamente en el grupo de perte-
nencia (vecindad o grupo de pares, por ejemplo, en la forma
concreta del ntimero de individuos conocidos que todavia
estan escolarizados o que trabajan ya en una edad determi-
nada, contribuyen a determinar la imagen social de los estu-
dios superiores que de alguna forma estd objetivamente ins-
crita en un tipo determinado de condicién social; segun que
el acceso a la ensefanza superior sea percibido colectiva-
mente, incluso de forma difusa, como un futuro imposible,
posible, probable, normal o banal, toda la conducta de las
familias y de los nifios varia (en particular su conducta y su
éxito en la Escuela) porque tiende a regirse por lo que se
puede esperar «razonablemente». En la medida en que, a
niveles cuantitativamente distintos de las tasas de probabili-
dades colectivas corresponden experiencias «cualitativamen-
te» distintas, las probabilidades objetivas de una categoria
social constituyen, por medio de un proceso de interioriza-
cién del destino objetivo de la categoria, uno de las meca-
nismos por los que se realiza este destino objetivo.

Asi, pasando de 52,8 % a 74 %, la probabilidad de acceso
a la ensefianza superior propia de los hijos de industriales
se ha multiplicado solamente por 1,4; sin embargo, la tasa
alcanzada (74 %) les sitda a un nivel de la escala de proba-
bilidades al que sélo puede corresponder una experiencia
de la casi seguridad de escolarizacién, con las nuevas ven-
tajas y las nuevas contradicciones asociadas a esta experien-
cia. Si se considera por una parte, que un numero impor-
tante de hijos de industriales estan escolarizados en las cla-
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ses preparatorias y en las grandes escuelas (y por lo tanto,
no estan comprendidos en los datos que han servido de base
al cdlculo de esta tasa) y si se tienen en cuenta ademds los
estudios de pago no contabilizados, de los que los miembros
de esta categoria son los primeros beneficiados (pseudo-
escuelas superiores de comercio, de publicidad, de periodis.
mo, de cine, de fotografia, etc.), se debe admitir que la casi
totalidad de hijos de industriales susceptibles de seguir es-
tudios esta efectivamente escolarizada mucho después de los
dieciocho afios, y que en ello vemos aparecer los primeros
signos de una superescolarizacién de clase.

En definitiva, a través del crecimiento general de las ta-
sas de probabilidad de acceso, la evolucién de la estructura
de las probabilidades escolares entre 1962 y 1966 ha consa-
grado los privilegios culturales de las clases superiores: en
efecto, para tres categorias, hijos e hijas de industriales e
hijos de cuadros superiores, las probabilidades de acceso
alcanzan o superan el 60 %, sin tener en cuenta los alumnos
de las grandes escuelas. Para un hijo de cuadro superior, la
prosecucién de estudios después del bachillerato era en
1961-62 un futuro probable; en 1965-66, era un porvenir ba-
nal. A la inversa, el aumento de las probabilidades -de acceso
de los nifios procedentes de las ciases populares no ha sido
suficiente como para que se hayan alejado decisivamente de
la zona de las probabilidades objetivas en la que se forja
la experiencia de la resignacién o, excepcionalmente, la del
que ha ido a la Escuela por milagro; que un hijo de obrero
tenga 3,9 probabilidades sobre cien, en lugar de 1,5 de acce-
der a la enseflanza superior, no puede ser suficiente para
modificar la imagen que hace de los estudios superiores un
futuro improbable, sino «poco razonable» o, si se quiere,
inesperado. En cuanto a las clases medias, es probable que
ciertas fracciones (en particular los maestros de escuela y
los pequefios funcionarios) alcancen un nivel en el que los
estudios superiores tiendan a aparecer como una posibilidad
normal y en el que tienda a debilitarse la representacién de
los estudios que hace del bachillerato el fin casi obligado de
la carrera escolar.

En otras palabras, la representacién, ya admitida desde
hace tiempo por las clases superiores, que hace del bachille-
rato un simple derecho de acceso a la ensefianza superior
(es lo que, negativamente, indica la férmula «el bachillerato,
no es nada»), tiende a expandirse entre las clases medias:
la representacién que inspiraba hasta aqui muchos abando-
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nos de estudios después del bachillerato, abandonos muy
frecuentes entre los hijos de cuadros medios y sobre todo
de empleados que limitaban su ambicién, por un efecto de
histéresis, 'a franquear la barrera en la que se habia deteni-
do su padre en el curso de su carrera («sin el bachillerato
no se tiene nada»), tiende a ceder su sitio a la representa-
cién inversa («con el bachillerato ya no se tiene nada»), fun-
dada en una experiencia real y realista, por el hecho de que
el bachillerato, que se ha convertido, en muchos casos, en
la condicién para acceder a funcicnes a las que la genera-
cién anterior habia podido llegar por «la puerta de atras»,
es decir, muy frecuentemente, con la instruccién primaria,
no basta para asegurar automaticamente el acceso a funcio-
nes de cuadro superior. Se ve, en este caso, que lo que para
la mayoria no es mas que una traslacién de las aspiraciones
puede ser vivido por los sujetos como un cambio de natu-
raleza o, como dirian los observadores sin miedo a las pa-
labras, como una «mutacién».

Pero la desigualdad de probabilidades de acceso a la
Universidad s6lo expresa muy parcialmente las desigualda-
des escolares socialmente condicionadas: el cuadro de las
probabilidades condicionales muestra que los estudiantes y
las estudiantes de diversas procedencias no aparecen indis-
tintamente en cualquier tipo de estudios. Si el origen social
o el sexo sélo jugaran su papel de criba diferencial en el
acceso a la ensefianza superior y si, una vez conseguida la
entrada en las facultades, los contingentes desigualmente
seleccionados tuvieran las mismas probabilidades de entrar
en los distintos canales, en pocas palabras, si la distribucién
de los estudiantes entre las distintas facultades sélo depen-
diera de la «vocacién» y de los «gustos» individuales (consi-
derados como propensiones naturales que escapan a los de-
terminismos sociales), se deberia encontrar, para cada cien
estudiantes de un origen determinado, una distribucién de
las probabilidades condicionales que, en cada categoria so-
cial, reflejara pura y simplemente la parte de las distintas
disciplinas en €l nimero total de estudiantes, o sea, respecti-
vamente, 31,5 para Letras, 32,4 para Ciencias, 16,5 para De-
recho, 15,6 para Medicina y 4,0 % para Farmacia en 1961-62
y, en el mismo orden, 34,4, 314, 19,9, 10,7 y 3,5 % en 1965-66.
Como puede verse, la distribucién empiricamente constatada
presenta, con respecto a la distribucién aleatoria que se des-
prenderia del «libre juego de las facultades naturales», una
desviacién sistematica que tiende, «grossoc modo», a que los
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estudiantes originarios de las clases desfavorecidas se orien-
ten preferentemente hacia las facultades de letras y de
ciencias, y los estudiantes procedentes de las clases favo-
recidas hacia las facultades de derecho y medicina. En rea-
lidad, hay que notar que entre 1961-62 y 1965-66, esta «espe-
cializacién social» de las facultades tiende a acentuarse.

En 1961-62, los estudiantes de clases populares se dirigian
principalmente hacia los estudios de Letras o de Ciencias,
mientras que una proporcién mas elevada de estudiantes
procedentes de las clases superiores emprendia estudios de
Derecho o Medicina: de este modo, un 84,7 % de hijos de
asalariados agricolas estaban inscritos en Letras o en Cien-
cias y lo mismo ocurria con el 75,1 % de hijos de agriculto-
res y el 82,7 % de hijos de obreros; en contrapartida, sélo
ocurria lo mismo para el 66,5 % de hijos de cuadros supe-
riores y para el 62,2 % de hijos de industriales (de los que
se sabe que estdn muy representados en las grandes escue-
las cientificas). En pocas palabras, cuanto mas se desciende
en la jerarquia social, mas debe ser pagado el acceso a la
ensefianza superior a costa de una «restriccién de las opcio-
nes», que en el caso de las categorias mas desfavorecidas,
llega hasta una «relegacién» casi obligatoria a los estudios
de Letras o de Ciencias. La evolucién de las tasas de proba-
bilidades condicionales entre 1962 y 1966 muestra que la dis-
tribucién ha seguido casi invariable, jerarquizdndose de la
misma forma las distintas categorias con relacién a la «elec-
cién» de las disciplinas literarias o cientificas. Si bien el
crecimiento de la parte de los estudiantes de Derecho en el
total global se traduce para todas las categorias socio-profe-
sionales en una disminucién de las probabilidades condicio-
nales de hacer estudios literarios o cientificos, esta disminu-
cién es particularmente notable en el caso de las categorias
superiores: mientras que los hijos de asalariados agricolas
tienen, en 1966, un 83 % de probabilidades de matricularse
en Letras o en Ciencias, los hijos de agricultores un 74,2
(o sea, —0,9 % con respecto a 1962) y los de obreros un
79,3 (—3,4 %), las probabilidades de los hijos de cuadros
superiores no son mas de un 57 % (—9,5%) y las de los
hijos de industriales de un 52,6 % (—9,6 %); por lo que la
diferencia entre los hijos de obreros y los de cuadros supe-
riores pasa a lo largo del periodo de 15 % a 22 %. Si se exa-
mina con detalle la evolucion de las probabilidades condicio-
nales de los varones se constata, para todas las categorias
sociales (con excepcion de los hijos de empleados), una dis-
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minucién de las probabilidades de entrada en la facultad de
letras, pero el retroceso es mucho mas ngtable para las
clases superiores que para las clases populares y medias:
asi, las probabilidades de los hijos de obreros pasan de
27,5% a 24,8 %, mientras que las de los hijos de cuadros
superiores caen de 193 % a 13,7 % y las de los hijos de in-
dustriales retroceden de 25,2% a 11,6 %. Sabiendo que el
acceso a la enseflanza secundaria sélo se ha extendido a
fracciones nuevas de las clases populares a costa de la rele-
gacién en centros o secciones objetivamente situados en la
base de la jerarquia escolar, relegacién que conduce a los
nifios procedentes de esta clase a un «engranaje» que les
lleva casi inevitablemente a las facultades de Ciencias, en
oposicién no solamente a las demds facultades, sino también
a las demas grandes escuelas cientificas,” se comprende que
se pueda constatar, para los estudiantes de clases populares,
un aumento de la probabilidad condicional de emprender
cstudios de Ciencias, mientras que los estudiantes de clases
superiores emprenden mas frecuentemente estudios de De-
recho o Medicina: asi, las probabilidades de los hijos de
asalariados agricolas de seguir estudios de Letras decrecen
un 10,5 % durante el periodo, mientras que sus probabilida-
des de emprender estudios de Ciencias aumentan un 9 %;
inversamente, las probabilidades de los hijos de cuadros
superiores de seguir estudios de Letras disminuyen conjun-
tamente con las de hacer estudios de Ciencias (5,6 y 4,3 %
respectivamente), mientras que sus probabilidades de em-
prender estudios de Derecho o de Medicina aumentan res-
pectivamente en 5 y 5,4 %. De modo general, para los estu-
diantes procedentes de las clases populares y medias (asala-
riados agricolas, agricultores, obreros, empleados y cuadros
medios) las probabilidades condicionales de realizar estudios
de Derecho siguen sensiblemente constantes, llegando el cre-
cimiento maximo a un 2,8 % sélo para los cuadros medios;
mientras que las probabilidades de los hijos de cuadros su-
periores (+4,6 %) y sobre todo de industriales (49,5 %)
crecen notablemente. Se puede decir lo mismo para los estu-
dios de Medicina; las probabilidades de acceder a ellos son
estacionarias o estan en ligero aumento para los hijos de las
clases populares, mientras aumentan un 5,6 % para los mu-

7. Monique de SAINT-MARTIN, Les facteurs de l'élimination et de la
sélection différentielle dans les études de sciences, «Rcvue Frangaise
de Sociologie», IX, num. especial, 1968, pp. 167-184.
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chachos procedentes de clases superiores. En conclusién, se
puede considerar que el ligero crecimiento de las probabili-
dades de los muchachos procedentes de las clases populares
de acceder a la Universidad ha sido compensado de alguna
forma por un reforzamiento de los mecanismos que tienden
a relegar a los supervivientes a ciertas facultades (y esto a
pesar de las reformas conducentes a «racionalizar» la orga-
nizacién de los estudios que se han efectuado en el periodo
estudiado en las facultades de Derecho y de Medicina).
Basta con aplicar el principio de interpretacién de las
estadisticas que implica y exige el calculo de las probabili-
dades condicionales segun las facultades a otras diferencia-
ciones internas del sistema de ensefianza (como, por ejem-
plo, las que separan las disciplinas en el seno de una misma
facultad [véanse graficos nims. 2 y 3] y sobre todo las que
oponen las grandes escuelas, asimismo rigurosamente jerar-
quizadas, al conjunto de facultades) para obtener el medio
de comprender, en las estadisticas que miden la evolucién
de la estructura de las probabilidades de acceso a un nivel
y a un tipo determinado de ensefianza, lo que constituye
quizi la ley fundamental de la transformacién de las relacio-
nes entre el sistema de ensefianza y la estructura de las
clases sociales: tomando como unidad el estudiante, hecha
abstraccién de la posicidn que el centro o la especialidad
ocupan en la jerarquia declarada u oculta de la institucién
escolar, se deja escapar la duplicacién del privilegio que pro-
viene del hecho de que las categorias que tienen las mayores
probabilidades de acceder a un nivel dado de ensefianza
tienen también las mayores probabilidades de acceder a los
¢ ntros, secciones y disciplinas con mayores probabilidades
de éxito posterior, tanto escolar como social. Mas aun, es
imposible ver asi que la traslacién de la estructura de las
probabilidades de acceso a un sistema de ensefianza capaz
de utilizar diferencias preexistentes o de crear otras nuevas
viene necesariamente acompafiada de una redefinicién con-
tinua de los criterios de escasez escolar y social de los titu-
los universitarios.® Mediante este sesgo sistemadtico, se tiende

8. La estadistica de ingresos en funcién de la edad en que se han
abandonado los estudios muestra que el rendimiento econémico de un
afio suplementario de estudios crece brutalmente a partir de la clase
de edad que coincide grosso modo con la edad media de acceso a la
enseilanza superior, es decir, con un nivel del cursus del cual las cla-
ses populares son casi totalmente eliminadas., Todo induce a pensar
que este limite ha debido elevarse continuamente a medida que el
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a subestimar la aptitud del sistema de ensefianza para neu-
tralizar, gracias a una diferenciacién creciente que enmascara
su estructura jerarquica, los efectos de la traslacién de la
estructura de probabilidades de acceso a la Escuela, o, si se
prefiere, para sustituir los términos de alternativas como
todo o nada, acceso o exclusién, que caracterizan otro estado
del sistema, por matizaciones cultas y sabiamente disimula-
das que van desde el pleno reconocimiento de los «derechos
de burguesia» universitaria a los distintos grados de rele-
gacién.?

acceso a un nivel dado de la ensefianza ha ido perdiendo su rareza
como consecuencia de la translacién de la estructura de las probabili-
dades escolares. i
9. En esta logica, olvidar las «grandes écoles» —cuyo reclutamien-
to social tiende a elevarse desde principios de siglo, pasando, por
ejemplo, la tasa de hijos de cuadros superiores del 49 % entre 1904
v 1910 (o en el periodo 1924-1930) al 65,9 % en 1968, en la Ecole norma-
le supérieure de letres, y de 36,3 % entre 1904 y 1910 a 49,6 % entre 1924
y 1930 vy a 67,6% en 1966, en la ENS ciencias— constituye un error
cuyo alcance no tiene ningiin punto en comuin con el peso numérico de
su publico, puesto que tales instituciones, dotadas del mayor valor
de posicién en el sistema escolar, e incluso en el sistema de sus rela-
ciones con el poder, son el quasi-monopolio de las clases privilegiadas.
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