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- Valoración de la dinámica de la clase 

- Desconocimiento del contenido 

 

 

-Conocimiento del contenido de la clase 

- Reflexión basada sobre la propia práctica 

-Conocimiento del contenido de la clase 

- Conocimiento didáctico más profundo 
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Conflicto semiótico (cognitivo) 

Conflicto semiótico (interaccional) 

  
[57]    Profesora:  Si tengo un caramelo más otro caramelo, ¿a qué es igual? [ Pregunta a los alumnos ]. 

[58]   A lumnos : A dos. [Responden en grupo los alumnos].   

[59]    Profeso ra:  Entonces, una equis más otra equis ¿es igual a…? [Dirige la pregunta a toda la clase].   

[60]   A lumnos : A dos. [Responden en grupo los alumnos].   

[61]    Profesora:  ¿Dos qué? [Dirige la pregunta a toda la clase].   

[62]   A lumnos : Dos equis. [Responden en grupo los alumnos].   

[63]   Alumno 3 : ¿El valor puede ser siempre par?   

[64]    Profesora:  ¡No! Siempre varía. Pero eso no lo vemos en la EGB 2.  

  





[39]   
 Profesora:   Todos lo hicimos mentalmente, ahora lo vamos a escribir. ¿Cómo hacemos para  
 llevar este razonamiento por escrito?  [Pregunta a la clase].   

[40]   A lumno 2 : ¿Cómo por escrito?   

[41]   

 Profesora:  ¡Miren! [Escribe al mismo tiempo que habla]. Equis más tres igual a nueve.   

  x + 3 = 9 [Texto que queda registrado en la pizarra]   

¿Cuánto  es? [Pregunta a Alumno   ]. 
2 

  

  

Norma metaepistémica: Los 

razonamientos en Matemática se han de plasmar 

por escrito. Más en general: Hay cosas que son 

importantes en Matemática 





[59]    Profesora:  Ento nces, una equis más otra equis ¿es igual a…? [Dirige la pregunta a toda la clase].   

[60]   Alumnos : A dos. [Responden en grupo los alumnos].   

[61]    Profesora:  ¿Dos qué? [Dirige la pregunta a toda la clase].   

[62]   Alumno : Dos equis. [Responden en grupo los al umnos].   

[63]   A lumno 3 : ¿El valor puede ser siempre par?   

[64]    Profesora:  ¡No! Siempre varía.  Pero eso no lo vemos en la EGB 2.  [ Le responde a  A lumno 3 ].   

  

Norma metaepistémica: Determinados temas 

en Matemática se completan en cursos superiores 

Norma metacognitiva: Para comprender determinados 

temas en Matemática hay que esperar a cursos superiores 



[97]   
A lumno 2 :  [Tiene la ecuación  8 + x – 2 = 12 . Observa la ecuación y evidencia dudas para 
Iniciar el procedimiento de resolución].   

 Profesora:  [Explica el ejercicio que tiene  A lumno 2  al resto de los alumnos].  Hay dos  
formas de resolver esto . Escribe en la pizarra lo que expresa en forma oral].   

[Texto que queda registrado en la pizarra]     

Juntar los números:   8 – 2 + x = 12 
  

4 8 12 2 = - = - x   

2 4 + = x   

[98]   

12 2 8 = - + x   

  

Trabajando operación por operación:   

6 = x   

  

Norma metaepistémica: Los ejercicios de 

Matemática se hacen de determinada manera 



[108]   
 Profesora:  [Plantea una ecuación para  que resuelva n los  alumnos y escribe en la pizarra].   

16 8 = x   [Texto que queda registrado en la pizarra]   

[109]   
A lumnos : [Se ríen los alumnos y conversan entre ellos. Se levantan de sus asientos. Uno pregunta  
cuánto falta para el recreo].   

[110]   

 Profeso ra:  [Sigue escribiendo ejercicios en la pizarra y suena el timbre del recreo].    

Vamos a seguir trabajando varios días con esto. Si no entienden no se hagan problema que  
vamos a hacer muchos ejercicios hasta que les salgan bien.   

  

Norma mediacional: Hay que dedicar mucho 

tiempo a hacer ejercicios. 

Norma metacognitiva: Para aprender Matemática 

hay que hacer muchos ejercicios 



[131]   
 Profesora:   Les doy una ecuación más difícil . [Plantea otra ecuación y escribe en la pizarra].   

3 + 5x – 10 = 8 [Texto que queda registrado en la pizarra].   

[132]    Prof esora:  ¿Cómo empiezo? [Pregunta a todos los alumnos].   

…
   

  

[141]   A lumno 6 : ¡Tantos pasos!   

[142]    Profesora:   Si, así es la matemática. ¡Es hermosa!  [Dirigiendo la apreciación al Alumno]    

  

Norma metaepistémica: En Matemática hay 

que hacer largos ejercicios (por eso la Matemática es una 

ciencia bella y difícil) 
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María Eugenia: Respecto a los análisis realizados 

en la materia, creo que en el primero, el cual realizamos 

basándonos en nuestros conocimientos previos, 

observamos aspectos más generales de la clase como por 

ejemplo modelo pedagógico subyacente en la misma y el 

tipo de aprendizaje que la profesora busca para sus 

alumnos, sin prestar atención a lo matemáticamente 

específico. En el segundo análisis, (…) pudimos analizar 

otros muchos más específicos de la enseñanza de la 

Matemática. Este fue un trabajo más exhaustivo. 



Carla: Claramente la información que arrojaron 

ambos análisis no fue la misma, siendo en el último de 

ellos más rica y exhaustiva. Esta diferencia en los 

análisis radica en que, en un comienzo utilizamos 

conocimientos de Didáctica General y, en segunda 

instancia, utilizamos conocimientos de Didáctica de la 

Matemática. (…), porque funcionó como una guía 

valiosa para que ningún hecho sea pasado por alto, 

incluso el lenguaje no verbal fue considerado, a partir de 

la observación de normas y metanormas presentes. 

 



Eugenia: Noto una gran diferencia en cuanto a que en 

el primero colocamos variables de análisis más 

generales, en cambio, en el segundo informe, utilizando 

herramientas del EOS. Me di cuenta de que las 

categorías de análisis eran más específicas, no sólo se 

observaba lo general de la docente, sino también lo 

particular y además vimos con mayor profundidad lo 

relacionado con la Matemática misma. Es decir, en el 

segundo análisis, un elemento que apareció fue el 

contenido enseñado en la clase. 
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