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Estimadas estudiantes:

El objetivo de este curso de nivelacidn es trabajar algunas tematicas que se abordaran durante el profesorado, haciendo
hincapié, fundamentalmente, en la comprensién y produccién de textos.
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2-marzo-15 BIENVENIDA Equipo de conduccion.
Caren Becerra
3-marzo-15 PRESENTACION DE LA Cristina Neira
CARRERA Alumnas: Pante, Pocovi,
Guinez
PRESENTACION DE LA Oscar Garcia
PLATAFORMA VIRTUAL
4-marzo-15 EDUCAR PARA LA Gisela Casa di Dio
AUTONOMIA
5- marzo-15 ETICA PROFESIONAL Depetris-Fernandez
Robbio
6-marzo-2015 TALLER DEL ESTUDIANTE Mariela Argentin y Maxi
SUPERIOR Neila
9-marzo-15 EDUCAR PARA LA Cristina Neira
AUTONOMIA
10-marzo-15 HISTORIA DEL NIVEL INICIAL Margarita Mazzone
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13-marzo-15 EL COLOR EN EL NIVEL Cristina Neira
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17 -marzo-15  EL SUJETO DEL NIVEL INICIAL = Guadalupe Navarro
18-marzo-15 CONSULTAS Cristina Neira
Nazaret Lopez
19-marzo-15  EVALUACION y CORRECCION  Nazaret Lépez
Guadalupe Navarro
Celia Reyes
Sandra Hernandez
Cristina Neira
Gabriela Graneros

20- marzo Publicacion de los resultados




Dialy2:4y9 de marzo

La lectura y la escritura se han convertido en la principal herramienta para adquirir conocimientos y transformar
contextos, a través de ellas podemos aprender, comprender, argumentar, entre otras, siendo esto fundamental
dentro del proceso de aprendizaje, constituyéndose asi, en habilidades basicas para la formacion de sujetos

politicos que participan y transforman la cultura.

Comprendemos cuando somos capaces de explicar un escrito, lo que alguien nos dice, un grafico, una obra de arte,
un chiste o bien cuando ponemos en practica los mensajes recibidos. Para comprender es necesario atender.

El titulo es la palabra o frase con que se anuncia el tema principal a ser tratado en el texto que lo sigue. Una lectura
atenta del titulo nos permite adelantarnos al contenido que serd tratado en el escrito. Por otra parte genera en
nosotros expectativas respecto del tema y su desarrollo. Ademas evita que nos perdamos en las partes dejando de
tener en cuenta el todo.

La idea principal es el concepto mas importante de un texto. Su primordialidad radica en que es esta nocion la que le
da sentido a todo el escrito y alrededor de la cual giran todas las otras ideas expuestas. En un texto puede haber una
0 mas ideas expuestas. Su localizacién resulta indispensable para lograr una correcta comprensién de lo escrito.

Las notas marginales son aquellas que se toman al margen de un texto con el fin de destacar una idea principal o de
interés, permitiendo una relectura rapida de los conceptos principales de dicho texto.

La sintesis es una técnica que consiste en componer una secuencia linglistica nueva. Sigue las ideas principales y
secundarias, pero admite la reelaboracién de los contenidos después de asimilados. En la redaccidn de la sintesis se
puede alterar el esquema utilizado por el autor y agregar opiniones. La sintesis exige una actitud reflexiva y una
transformacion de los contenidos por la elaboracién personal.

CONSEJOS PARA QUE LA LECTURA DE UN ESCRITO RESULTE EFECTIVA

e Realizar una lectura atenta al titulo y reflexionar acerca del mismo.

e Hacer una lectura rapida desde el comienzo hasta el final del texto tratando de averiguar el
mensaje del mismo, localizando el autor o autores, la editorial, el lugar y el afio de publicacidn; si
tiene imagenes o no.

Realizar una segunda lectura pormenorizada, durante la cual resulta de unidad tomar
notas de las ideas principales o subrayadas. Buscar simultaneamente el significado de las
palabras que no se entienda.
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e Realizar una lectura de recapitulacion.
e Elaborar un organizador grafico y/o realizar un resumen o sintesis del texto.
e Discutir grupalmente qué se comprendié6 de la lectura. Al hacerlo, es importante que:

o Identificar la postura tedrica del autor. Esto generalmente aparece explicitado como marco
tedrico, enfoque o incluso puede estar implicito al presentar los antecedentes y objetivos.
Responder algunas preguntas guia como las que te sugerimos a continuacién puede
ayudarte.

Registrar, por ejemplo, ;cudl es la hipdtesis del autor que pretende contrastarse en el
estudio?; ;cudles son las preguntas de investigacion del autor?; ;jcuales son sus objetivos?;
;qué investigaciones previas estan hechas sobre el tema?

Valorar segun las razones que argumenta el autor

Identificar y registrar otros autores y posiciones mencionadas en el texto. Tener en cuenta,
por ejemplo ;cudl es la relevancia de la investigacion?; ;estas de acuerdo?; ;hasta qué punto
la evidencia presentada por el autor avala sus conclusiones?

Relacionar lo leido con lo que ya se sabe.

El siguiente cuadro brinda una guia de abordaje al texto (Cassany, 1973)

SENALES PARA LEER

Titulo

Extractos

Membretes y encabezamientos

Citas Senales de anticipacion
Apartados de introduccion, prélogo o prefacio

Frases iniciales de tesis/cuestion/propaésito

Frases tematicas de parrafo

indice

Frases finales de resumen/conclusiéon/recuerdo
Apartados de resumen, conclusiones o epilogos Senales de resumen
Recapitulaciones

Puntuacion

Seiiales tipograficas:
e variacion tipografica (cuerpo, familia...)
e subrayados, negritas, cursivas
e MAYUSCULAS, VERSALITAS, cifras
e numeracion de apartados, capitulos Senales visuales

Disposicion visual:
e margenes
» lineas blancas, sangrados, blancos
« filas, columnas, franjas
e dibujos, graficos, esquemas

Marcadores textuales:
* enlaces: conjunciones, preposiciones...
* repeticiones: anaforas, pronombres...

Senales verbales




DIAS3Y4:10y 11 de marzo

Propésito

¢Qué quiero conseguir con este texto?

¢Como quiero que reaccionen los lectores y las
lectoras?

¢Qué quiero que hagan con mi texto?

éComo puedo formular en pocas palabras mi
propdsito?

Audiencia (receptor)

¢Qué sé de las personas que leeran el texto?
¢Qué saben del tema sobre el que escribo?
¢Qué impacto quiero causarles?

¢Qué informacion tengo que explicarles?
¢Como tengo que explicar?

éCudndo leeran el texto? ¢CoOmo?

CONSEJOS A LA HORA DE ESCRIBIR

Autor (emisor)

¢Qué relaciébn espero establecer con |la
audiencia?

¢Cémo quiero presentarme?

¢Qué imagen mia quiero proyectar en el texto?
¢Qué tono quiero adoptar?

¢Qué saben de mi los lectores y las lectoras?

Escrito (mensaje)

¢Como sera el texto que escribiré?
¢Sera muy largo/corto?

¢Qué lenguaje utilizaré?
¢Cuantas partes tendra?

¢Como me lo imagino?

Importante

Cuidar la ortografia y la normativa; utilizar conectores para lograr cohesion textual, releer
constantemente el escrito para verificar la coherencia.

Recuerda que en la produccion escrita debes utilizar vocabulario pertinente.

UTILIZACION DE ORGANIZADORES GRAFICOS

Los organizadores graficos son herramientas que consisten en representaciones graficas, visuales, del esqueleto de
los textos. Sirven para reconocer, rapidamente, los conceptos y contenidos esenciales de los mismos. Son
esquematicos, se prefiere el uso de oraciones unimembres, evitar articulos y preposiciones. Cada texto tiene una
estructura particular (un “esqueleto”); por eso, no todos los organizadores son adecuados para un texto.
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@ CONSEJOS PARA ELABORAR UN ORGANIZADOR GRAFICO.

Leer atentamente el texto.

Elegir el organizador grafico mas adecuado al texto.

Utilizar recursos (como colores, tipografias, lineas) que diferencia el contenido que se quiera
representar graficamente.

Distinguir la informacidn clave para la construccion del organizador.

Recordar que es un recurso visual que favorece el aprendizaje e interpretaciéon de los
contenidos. Es imposible elaborar una sintesis, resumen u organizador grafico adecuado si no
se ha hecho una buena lectura comprensiva del texto. Es imposible comprender un texto en
profundidad con una sola lectura.

Lineas de tiempo

Son organizadores graficos, herramientas que permiten ordenar una secuencia de eventos o de hitos sobre un
tema, de tal forma que se visualice con claridad la relacidn temporal entre ellos.

Pueden mostrar simultaneidad de eventos o periodos y pueden incluir diversas temporalidades en la misma
linea, indicando la posibilidad de identificar cambios, continuidades, rupturas, etc.

Aqui un ejemplo:

KU 1 |2 4

|
45 dias

Jardin maternal Jardin de Infantes

ACERCA DE LOS TEXTOS

Un texto (mensaje) responde a intenciones (propdsito) del escritor (emisor) que desea captar a la audiencia
(receptor). Segun esta intencionalidad (informar, argumentar, describir, narrar) y la audiencia a la que esté dirigida,
el texto puede ser: expositivo, argumentativo, instructivo, literario o académico.
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@ EL TEXTO EXPOSITIVO
Tiene la funcién primordial de transmitir informacién pero no se limita simplemente a proporcionar datos o
informacién sobre hechos, fechas, personajes, teorias, etc.; sino que ademads agrega explicaciones significativas
sobre los datos que aporta), describe con ejemplos y analogias. Es directivo, porque funciona como guia de la
lectura, presentando claves explicitas (introducciones, titulos, subtitulos, resimenes) a lo largo del texto. Estas
claves permiten diferenciar las ideas o conceptos fundamentales de los que no lo son.
Las caracteristicas principales de los textos expositivos son:
1. predominan las oraciones enunciativas
2. se utiliza la tercera persona - los verbos de las ideas principales se conjugan en Modo Indicativo
3. el registro es formal - se emplean gran cantidad de términos técnicos o cientificos
4. no se utilizan expresiones subjetivas
La organizacion de este texto no se presenta siempre del mismo modo sino que se observa distintas formas, a
saber:
Descripcion: es la agrupacién de ideas por mera asociacién,
Seriacion: presenta componentes organizativos referidos a un determinado orden o gradacién.
(Conectores: ademas, después, también, asimismo, por afiadidura, primero, el que sigue, etc.)
Causalidad: expone las razones o fundamentos por los cuales se produce la sucesién de ideas
(Conectores: entonces, por lo tanto, por eso, por consiguiente, asi que, porque, con el fin de, etc.)
Problema — solucidn: presenta primero una incognita, luego datos pertinentes y finalmente brinda
posibles soluciones (Conectores: Pero, a pesar de, sin embargo, al contrario, por otra parte, si
bien, etc.)
Comparacion u oposicion: presenta semejanzas o diferencias entre elementos diversos.
(Conectores: del mismo modo, similarmente, semejante a, etc.)

@EL TEXTO ARGUMENTATIVO
Tiene el objetivo de expresar o rebatir con el fin de persuadir al receptor. O sea, probar o demostrar una idea
(tesis), refutar la contraria o persuadir o disuadir al receptor acerca de hechos, acontecimientos o
comportamientos.

La argumentacion no se da en estado puro, suele combinarse con la exposicion.
Ejemplos tipicos de textos argumentativos son los articulos de opinidn de periddicos y los articulos cientificos en
los que se pretende demostrar una determinada hipodtesis.
La estructura estd compuesta por la tesis, el cuerpo argumentativo y la conclusion.
El desarrollo de la argumentacion puede organizarse siguiendo una disposicion deductiva o inductiva.
e Enladeduccion —la mas utilizada- la relacidon de causalidad esta organizada desde la causa a la
consecuencia.
En la induccidn, la conclusion representa el motivo de tomar en consideracion la tesis. La relacion

de causalidad se orienta desde la consecuencia hasta las causas.
Los recursos habituales son: contraargumentacion, la ejemplificacién, las citas de autoridad, preguntas

retoricas,etc.
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DIAS5Y6:12y 13 de marzo

...SEGUIMOS CON LOS ORGANIZADORES GRAFICOS

Tipos de organizadores graficos
Cuadro sindptico

Diagramacion espacial de elementos verbales, realizada mediante llaves que disponen, de izquierda a
derecha, formas incluyentes e incluidas. A su vez, tal disposicién grafica permite interpretar la
interrelacién de temas, subtemas y unidades menores clasificadas.

( Detalles

Ideas
Id.eo ; Complementarias Detalles
Principal

Detalles

Detalles

Ideas Detalles
Idea Idea Complementarias

Il
Principal Detaes

General
(Tema)

Idea
Principal ldea Detalles

Complementaria
Detalles

%

Cuadro relacional comparativo

Cuadro de doble entrada que relaciona informacidn en dos ejes: en el horizontal, los elementos que son
motivos de la comparacion; y en el eje vertical, los items o rasgos a través de los cuales se confrontaran
los primeros.




Caracterintica
Comparativa

Edtructura

Numerc de CHulas

Drigen

Caractensticas
Secundarias

Mapa conceptual

Frocanota Eucariota

Simple. dn rucleo celular difererciado,  Mas complej, tienen su material
o1 decir 3u ADN eat1d Asperio en of hereditario fundamental encecrado
citeplasma. en ung envelturd nudear.

Son Unicelufares, o5 decir poseen upy | 500 00 5u Mayeria pluriceldares, e
wio cadda decir poseen més de ura céluly,

Data de hace 3 500 milloses de ahos, Hace 1 500 millones de atos, Se
Creyendcse que fueran laa primeras | ocigino de los cambics que realus s
cdlulas vivas. oilula precariota

Posmen dto mwguelelc muy

* Pueden sobvevivir 3 temperanuras
v B~ earucturado.

eatreeras

Pueden 1ener pared cedular ©
recubrimiento  exerno de
protoplasma

e Pueden tener ser a2dtrofos o
heterdirofol

Representacion visual de la jerarquia y las relaciones entre conceptos, construidas por cada individuo. Se
ubican al comienzo los conceptos mas generales e inclusivos, seguidos por conceptos mas especificos, y

para unirlos se utilizan conectores. En las lineas van conectores y verbos. En los cuadros, solo conceptos.
Debe poder leerse como un texto.

es importante
para

ARBOLES

MADERA

es importante
para se usa para

- A 5e Usa para
es importante construir 5 usa p

hacer
para para elaborar

Seres
humanos

Esquema de contenido

.
. e .

Técnica abstractiva que consiste en variar la disposicién de los contenidos para revelar la dependencia de
unas ideas respecto a las otras. Debe respetar el ordenamiento y las relaciones internas del texto
original. Las ideas se disponen en distinto margen y se expresan en un lenguaje econdmico
(unimembracién). Se utilizan para la organizacion jerarquica nimeros o letras.




1.- Informacién Corporativa

11, Onbams Lammin

17, Wnieda

15 Makia Vidie. Vialews
TE Pl & b b mpress
135 Candade

2.- Productos

2.1.- Instrumentos de Cuerda
2.1.1- Electnicos
2111-8Baps
21.12-GCaarmas

T2 Wk by
FEARF X A

113 Techodes

2 1.2- Aclsticos
T2 Sean s

2.2.- Instrumentos de Percusién
’ 2.1.- Tumbaderas
2.2.2.- Bongts

P

2 2.3.- Baterfas

2.3.- Instrumentos de Viento
2 3.1.-Flauta

2.4 - Accesorios

2 41.- Fara Gunarras

Dia7y8:16y 17 de marzo

PRODUCCION DE UN TEXTO

¢{Qué escribo?
Suele suceder que ante la consigna “escribe”, la mente se ponga en blanco. ; Como superarlo?

o Anota todas las ideas que se te ocurran, incluso lo que parezca obvio, absurdo o
ridiculo. Cuantas mas ideas tengas, mas rico sera el texto. Puede que mas adelante
puedas aprovechar una idea aparentemente pobre o loca.

No valores las ideas ahora. Después podras recortar lo que no te guste. Concentra toda
tu energia en el proceso creativo de buscar ideas.

Anota palabras sueltas y frases para recordar la idea. No pierdas tiempo escribiendo
oraciones completas y detalladas

No te preocupes por la gramatica, la caligrafia o la presentacién (jOjo!, por ahora)
Juega con el espacio del papel. Traza flechas, circulos, lineas, dibujos

Cuando no se te ocurran mas ideas, relee lo que has escrito.

@CONSEJOS PARA CONSTRUIR UN TEXTO
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1. iCuidado con las frases largas! Vigila las que tengan mas de 30 palabras. Comprueba, leyendo en voz alta, que se
lean facilmente.

2. Elimina las palabras y los incisos irrelevantes (aclaraciones, ejemplos, interpretaciones personales). Solo lo
esencial.

3. Situa los incisos en la posicion mas oportuna: que no separen las palabras que estan relacionadas.

4. Busca el orden mas sencillo de las palabras: sujeto, verbo y complementos. Evita las combinaciones rebuscadas.
5. Coloca la informacion relevante en el sitio mas importante de la frase: al principio.
6. No abuses de las construcciones pasivas, de las negaciones ni del estilo nominal, que oscurecen la prosa.

7. Deja actuar a los actores: que los protagonistas de la frase suban al escenario, que actien de sujeto y objeto
gramaticales.

8. iNo tengas pereza de revisar las frases!

Generar — Ordenar

ideas ideas

Enfocar Elaborar
el escrito la estructura

Disponer Redactar

el escrito K~ laproma

en el papel

Estructura del escrito
La distribucién del escrito se relaciona obviamente con la extensién del trabajo. De todos modos, te mostramos
algunas imagenes orientadoras.




TEXTO

/\

192° 3% Apartados

/N o capitulos

10 29 39 4° Parrafos

10 20 3% 40 Frases

Observa atentamente las imagenes. ¢ Cudl de los textos (A, B,C, D) te “invita” a leer?

A

I

Ademas de la distribucidn externa, tienes que tener en cuenta que cada parrafo debe estar compuesto por una idea
principal y varias secundarias o complementarias.

PARA ELEGIR LAS PALABRAS DEL TEXTO TENER EN CUENTA
1. Evitar las repeticiones, las muletillas, los clichés y los comodines

2. Preferir las palabras cortas a las largas, las sencillas a las complicadas, las populares a las cultas, y las concretas a
las abstractas.

3. Sustituir los verbos ser o estar por palabras con mas fuerza y significado.
4. jAtencidn a los adverbios terminados en -mente! jQue no invadan la prosa!
5. Utilizar marcadores textuales para mostrar la organizacidn de tus ideas.

CASSANY, Daniel (1993) La cocina de la escritura. Anagrama. Barcelona.




TEXTOS

Y

ACTIVIDADES DE APLICACION




TEXTO N°1

De Helen Buckley

Erase una vez un nifio que acudia por primera vez a la escuela. El nifio era muy pequefiito y la escuela muy
grande. Pero cuando el pequeiio descubrid que podia ir a su clase con solo entrar por la puerta del frente, se sintid
feliz.

Una mafana, estando el pequeio en la escuela, su maestra dijo: Hoy vamos a hacer un dibujo. Qué bueno-
penso el nifio, a él le gustaba mucho dibujar, él podia hacer muchas cosas: leones y tigres, gallinas y vacas, trenes y
botes. Sacd su caja de colores y comenzé a dibujar.

Pero la maestra dijo: - Esperen, no es hora de empezar, y ella esperd a que todos estuvieran preparados. Ahora,
dijo la maestra, vamos a dibujar flores. iQué bueno! - pensd el niio, - me gusta mucho dibujar flores, y empezd a
dibujar preciosas flores con sus colores.

Pero la maestra dijo: - Esperen, yo les ensefiaré cémo, y dibujé una flor roja con un tallo verde. El pequefio mird
la flor de la maestra y después mird la suya, a él le gustaba mas su flor que la de la maestra, pero no dijo nada y
comenzé a dibujar una flor roja con un tallo verde igual a la de su maestra.

Otro dia cuando el pequefio nifio entraba a su clase, la maestra dijo: Hoy vamos a hacer algo con barro. iQué

bueno! pensé el nifio, me gusta mucho el barro. El podia hacer muchas cosas con el barro: serpientes y elefantes,

ratones y mufiecos, camiones y carros y comenzo a estirar su bola de barro.

Pero la maestra dijo: - Esperen, no es hora de comenzar y luego esperd a que todos estuvieran preparados.
Ahora, dijo la maestra, vamos a hacer un plato. jQué bueno! pensd el nifio. A mi me gusta mucho hacer platos y
comenzd a construir platos de distintas formas y tamafos.

Pero la maestra dijo: -Esperen, yo les ensefiaré como y ella les ensefid a todos cdmo hacer un profundo plato. -
Aqui tienen, dijo la maestra, ahora pueden comenzar. El pequefio nifio mird el plato de la maestra y después miré el
suyo. A élle gustaba mas su plato, pero no dijo nada y comenzd a hacer uno igual al de su maestra.

Y muy pronto el pequefio niflo aprendid a esperar y mirar, a hacer cosas iguales a las de su maestra y dejé de
hacer cosas que surgian de sus propias ideas.

Ocurrid que un dia, su familia, se mudé a otra casa y el pequefio comenzd a ir a otra escuela. En su primer dia
de clase, la maestra dijo: Hoy vamos a hacer un dibujo. Qué bueno pensé el pequefio nifio y esperd que la maestra le
dijera qué hacer.

Pero la maestra no dijo nada, sélo caminaba dentro del salon. Cuando llegd hasta el pequefio nifio ella dijo:
¢No quieres empezar tu dibujo? Si, dijo el pequefio é¢qué vamos a hacer? No sé hasta que tu no lo hagas, dijo la
maestra. ¢Y como lo hago? - preguntd. Como tu quieras contestd. ¢Y de cualquier color? De cualquier color dijo la
maestra. Si todos hacemos el mismo dibujo y usamos los mismos colores, écdmo voy a saber cudl es cual y quién lo

hizo? Yo no sé, dijo el pequefio nifio, y comenzd a dibujar una flor roja con el tallo verde.”




ACTIVIDAD DE APLICACION PARA EL TEXTO N°1

Lee el texto con atencidn
Responde las preguntas (acostumbrate a responder en forma completa)
¢CUAl s el tITUIO ElEGIO?.....cei e e

A QUE SE dEDE SU EIECCIONT. ...t e

é¢Prestas atencidn a los titulos cuando 10S [€eS?.......ueeeiiiiiiiiiiiieiieeeee e

¢Consideras conveniente detenerte a pensar en el titulo antes de leer lo que sigue a continuacion? ¢Por

Elabora tres preguntas que le harias a quien leyera este texto. Confronta con otro estudiante, las semejanzas

y las diferencias existentes.

Ordena las acciones correspondientes a la secuencia narrativa.(coloca el nimero correspondiente al orden)

No

Fue a otra escuela

Hizo una flor

No hacia nada, esperaba que le dijeran cdmo hacerlo
La maestra le ensefio cdmo hacerlo

Dibujé una flor roja con tallo verde

Acudié por primera vez a la escuela

La maestra le ensefid como hacerlo

Observa la siguiente vifeta de Frato (pedagogo italiano Francesco Tonucci) y confronta su mensaje con el del
cuento.




6. Realiza un breve texto que exprese tu reflexidn.
7. Engrupo, socialicen sus producciones. En plenario, debatan acerca de la tematica del cuento.




TEXTO N° 2

Pensar por uno
Guillermo Jaim Etcheverry (2004) Revista del diario la Nacién

En esta era de la comunicacién, nuestra vida es un incesante navegar en un océano de mensajes, seamos o0 no
conscientes de ello. Esas ideas que recibimos, a velocidad hasta ahora nunca vista, son las que nos van construyendo
COmo personas.

Cabe, pues, detenerse a reflexionar si los pensamientos que nos habitan son realmente nuestros o si, en
realidad, nos infectan como si se tratara de un virus. En una entrevista hace poco a La Nacidén, José Pablo Feinmann
evocaba a Lacan y a Derrida cuando sostienen que el ser humano no domina el lenguaje, sino que es dominado por el
lenguaje.

De alli su aguda afirmacion en el sentido de que

“cuando alguien cree que esta diciendo algo, en realidad, esti siendo dicho por algo™.

Este debate, recurrente en el pensamiento contemporaneo, tiene profundas implicancias para la formacién de
las nuevas generaciones. Estamos sobreexpuestos a ideas y opiniones que, partiendo de los medios de comunicacién,
se infiltran sin cesar en nuestras mentes. Por eso, resulta preciso insistir en la importancia que adquiere el hecho de
que los jévenes reciban, como prioridad en su educacidn, las herramientas intelectuales que les permitan distinguir si
lo que piensan y dicen resulta de su propio pensar y decir.

Para eso hay que mostrarles el proceso de busqueda de la verdad, desplegar ante ellos el modo de llegar a
esclarecer el propio pensar. En esencia, la educacion deberia proponerse la mision de incitar a quienes la reciben a
emprender la aventura de pensar de manera autéonoma, de adoptar decisiones propias, de reconocer en el fondo
de sus convicciones aquello que realmente han pensado.(...)

La profunda crisis de ejemplaridad que sufrimos no ha desterrado a los maestros, incluyendo entre ellos a los
padres, que son quienes guian la construccidn del pensamiento.

En realidad, ha cambiado su naturaleza: ahora ensefian, es decir, constituyen ejemplos, quienes hablan desde los
medios de comunicacidn. La educacién deberia proponerse despertar la conciencia del peligro que encierra este vivir
de prestado, repitiendo pensares y decires de otros de modo automatico. Esto es alin mas grave en un mundo en el
que, debido a las leyes econdmicas que rigen la propia actividad de esos medios, el mensaje tiende a lo mas sencillo,
lo mas primitivo, lo mas vulgar, pues en ultima instancia eso garantiza la audiencia mas vasta. Esa busqueda de
vastedad en la audiencia lleva de manera irremediable a la bastedad del mensaje. Y son esos mensajes los que estan
construyendo nuestro interior.

Es preciso reaccionar frente a este denodado esfuerzo por vulgarizar a los jévenes, y lanzarlos a la aventura de la
libertad. Esto supone dotarlos de una educacién que, al menos, les dé la responsabilidad, y sobre todo el coraje, de
pensar por si mismos.




ACTIVIDAD DE APLICACION PARA EL TEXTO N° 2

Leer el texto N° 2 atentamente.
Busca el significado de las siguientes palabras (puedes agregar otros conceptos dudosos):
recurrentes, implicancias, sobreexpuestos, infiltran, vastedad, bastedad.
Subrayar la idea principal y las ideas secundarias.
Reconocer las sefiales que ayudan a leer.
Responder: ¢qué significados tienen estas sefiales detectadas?
Explica las siguientes frases:
a. “los pensamientos, en realidad, nos infectan como si se tratara de un virus.”
b. “profunda crisis de ejemplaridad que sufrimos”
Para poder comprender un texto debemos conocer no solo los significados de las palabras desconocidas sino de
los personajes que se mencionan. Por ello se solicita buscar quién son (profesiéon, época en que vivid,
nacionalidad y algunas obras): Feinmann, Lacan y Derrida.
¢A qué entidad se refiere cuando dice La Nacion?
Establece la relacidon entre las siguientes expresiones: “cuando alguien cree que esta diciendo algo, en realidad,
esta siendo dicho por algo”(texto N°1) y “Yo no sé, dijo el pequeiio nifio, y comenzé a dibujar una flor roja con el
tallo verde” (texto N°2)

. El Disefio Curricular del PEl establece que el futuro profesor de Nivel Inicial debe adquirir la capacidad de
“Asumirse como un ser auténomo, comprometido con la realidad sociocultural en la cual esta inserto, que
pueda: Reflexionar sobre su propia historia y experiencias, aceptar sus limitaciones y optimizar sus posibilidades,
concebirse como un sujeto en proceso de construccion dindmica, establecer vinculos basados en el respeto y
valorizacion reciprocos”, entre otros. Relaciona esto con los dos textos anteriores.

. Reflexionar en grupo y luego puesta en comun: éNos han ensefiado a pensar en nuestra trayectoria escolar?
¢Qué situaciones educativas fomentaron o coartaron este aprendizaje? ¢ COmo te visualizas en tu futura

profesién como docente?

12. Realiza un texto que sintetice lo trabajado en estos dos dias.




TEXTO N° 3

El Nivel Inicial en el Sistema Educativo Argentino
En:http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educacioninicial/historia/elnivelinicial.htm

Iniciar un recorrido por la historia del Nivel Inicial argentino, implica bucear en su razon de ser: la
educacion y cuidado de la primera infancia. Sabiendo que esta presentacion no deja de ser un recorte
arbitrario es que esperamos sea una invitacion a seguir tejiendo los hilos del relato histérico de un nivel con
el que la Historia de la Educacion tiene una deuda pendiente. Proponemos un encuentro con algunos hechos
significativos de la historiografia del Nivel a fin de enriquecerlos, situandolos en un registro narrativo que
ayude a descubrir a nuestros y nuestras antecesoras como sujetos que lucharon por los ideales de la educacion
de la primera infancia, quizés persiguiendo los mismos objetivos que nos convocan en el presente del siglo
XXI, quizas tras otros que en su época eran transgresores y hoy ya no lo serian. Pero, sabiendo que en todos
los casos, fueron protagonistas de luchas, debates, triunfos y derrotas de las que somos herederos/as. Se trata
ante todo de tramitar la herencia de saberes que dan sustento a las practicas de ensefianza, para afirmarlos,
para cuestionarlos, con la Gnica intencion de habilitar otros significados, de habilitar otros discursos. El gran
desafio al que invita la DPEI 2007, es el de poder generar nuevos conocimientos serviles a los suefios de
libertad de una sociedad de iguales.

La infancia comienza a ser cuidada en nuestro territorio - en el espacio publico -desde 1779, cuando
el Virrey Vertiz funda en la ciudad de Buenos Aires la "Casa de Nifios Expositos", institucion destinada a los
nifios/as abandonados/as que necesitaban asistencia. Esta institucion, afios después, queda bajo la
responsabilidad de las Hermanas de Caridad, por falta de fondos del virreinato. Es en 1822 que una reforma
legal del clero determina la desaparicion de la orden religiosa, habilitando la creacion de la Sociedad de
Beneficencia por parte de Bernardino Rivadavia. De esta manera la atencion de los nifios menores de seis
afios esta ligada a la caridad y la filantropia.

La estructuracion del sistema de instruccion publica centralizado estatal -SIPCE - se origind en el
marco de un orden conservador cuya meta era la homogeneizacién, la centralizacion y el disciplinamiento de
la sociedad. Es Sarmiento quien propone un primer modelo de institucion educativa para la primera infancia,
en el relato que realiza de las cunas publicas y salas de asilo de Francia, en Educacion Popular, en 1848. Dice
alli textualmente: "Son un hecho conquistado por la civilizacion y entra por lo tanto en el dominio de la
educacion popular". De esta manera, Sarmiento incluye a las salas de asilo en un proyecto educativo, de las
que destacaba: "Su objeto es modificar el caracter, disciplinar la inteligencia para prepararla para la
instruccion y empezar a formar habitos de trabajo, de atencion, de orden y de sumision voluntaria”. A su vez,
sienta las bases acerca del rol de la mujer en estas instituciones y de la importancia que cobran en la vida de
los/as nifios/as como espacios de homogenizacion social, siendo incluso capaces de modificar las pautas
culturales de sus familias.

En febrero de 1870, Juana Manso funda el primer jardin de infantes subvencionado por el Estado en
la Ciudad de Buenos Aires, en el que se introduce el método froebeliano. Es esta mujer de fuertes
convicciones, quien plantea a sus contemporaneos la importancia de la educacion mixta, de los jardines de
infantes, del aprendizaje placentero y el recreo. Juana era educadora, escritora; para la época, una
revolucionaria, una provocadora. Fue desprestigiada por la sociedad y sufrid acusaciones y persecuciones de
todo tipo. Sarmiento la apoyaba incondicionalmente y la alentaba a seguir con su utopia.

La Ley 1420, de 1884, en el art. 11, establece la creacion de "uno o més jardines de infantes en las
ciudades donde fuera posible dotarlos suficientemente”, quedando de esta manera en manos de las
jurisdicciones la posibilidad y decision de crearlos. Junto con la Ley 1420, el Estado nacional impulsa la
creacion de jardines de infantes, anexos a las escuelas normales formando parte de su Departamento de
Aplicacion. El primero de ellos, fue el de la Escuela Normal de Parand, creado en 1884 y cuya directora, Sara




Eccleston, fue una de las maestras traidas al pais especialmente por Sarmiento desde Estados Unidos. Con
ella se inicia, en 1886, la formacion, a través de un curso, para maestras especializadas en kindergarten. La
diferenciacion en la formacion de los/as docentes que trabajan en el jardin de infantes es constitutiva del
Nivel y su sustento convertido en bastion de lucha en los distintos periodos histéricos.

Ya en una publicacién de la Escuela Normal de Parana de 1871-1895, queda claro que este jardin de
infantes modelo, tuvo las salas pobladas por los hijos/as de las méas distinguidas familias. El sistema
educativo moderno considerado un elemento politico clave en la conformacion del Estado Nacion argentino,
incluye en sus comienzos, al jardin de infantes como una posibilidad para algunos. El Jardin de Infantes,
surge entonces, en el escenario de principios de siglo XX, como un espacio selecto quedando lejos aquel
ideal homogenizador que presumia Sarmiento.

En 1897, comienza a funcionar en la Capital Federal la "Escuela Especial de Profesorado en
Kindergarten" con la direccion de Sara Eccleston; pero, en 1905 es clausurada y convertido en escuela
normal para maestros.

Los albores del siglo XX encuentran al Nivel en la disputa por su supervivencia. En distintos &mbitos
el jardin de infantes era cuestionado, ya no s6lo por su pertinencia sino también por su caracter nocivo para
los més pequefios. Fue Leopoldo Lugones, quien trabajo para convencer a directores de escuelas normales y
hasta al Ministro de Instruccion Publica, Joaquin V Gonzalez, de lo poco eficaz y perjudicial que podia
resultar que lo nifios iniciaran la escolaridad antes de los siete afios; al mismo tiempo que resultaba
excesivamente costoso. Estas conclusiones tienen su correlato en el detenimiento del crecimiento del Nivel,
Ilegandose incluso a cerrar muchos de los jardines de infantes de la época.

Cabe destacar que la insercién de la mujer en el mundo laboral a través de la docencia fue cuestionada
en una sociedad catélica y patriarcal. Rosario Vera Pefialoza, otra de las mujeres que lucho por la educacion
denodadamente, en 1912 alertaba acerca de las consideraciones despectivas que recibian los normalistas. El
rol que se asignaba a la mujer estaba reservado a la vida doméstica. Sin embargo, el proyecto politico liberal
ideado por Sarmiento, Alberdi y Mitre encontraba en la mujer una continuidad del orden doméstico capaz de
educar a los futuros ciudadanos.

En la segunda década del siglo XX, con el advenimiento del gobierno de Yrigoyen llegaron las
influencias de la renovacion pedagogica llamada Escuela Nueva. Se caracterizaba por ser respetuosa de las
diferencias, de los deseos de los alumnos/as, atentos al aprendizaje en contacto con la naturaleza, capaces de
estimular el placer por el aprendizaje, por el arte y la libre expresion. Por ese entonces el jardin de infantes se
encontraba ante el reto de la inclusion de los nifios/as provenientes de los sectores mas empobrecidos. Es en
1935 que se crea la "Asociacion Pro-difusion del Kindergarten™ que de alguna manera es la que continda la
obra de la "Union Froebeliana", creada por Eccleston en 1893.

La Ley Simini, de 1946 plantea la obligatoriedad del jardin de infantes desde los tres hasta los cinco y
organiza la Rama Inicial de la Provincia de Buenos Aires. Si bien esta Ley es derogada y reemplazada por la
Ley 5650, en 1951, pasando el preescolar a ser voluntario; se crea la Inspeccion General de los jardines de
infantes, siendo su primer Inspector el Profesor Jaime Glattstein. De esta manera el Nivel es jerarquizado y
comienza a conformar su identidad en suelo bonaerense. Se crea a su vez la Ciudad Infantil, la que de alguna
manera materializa las distintas acciones que con pretensiones de igualdad lleva adelante la Fundacion Eva
Peron. El discurso oficial pasa a ser "los unicos privilegiados son los nifios™, enunciado que ain hoy no
encuentra oposicion, mas alla de las banderas politicas.

En el jardin de infantes, en los afios 60", esta permitido hacer la experiencia escolanovista, teniendo
actores con nombre y apellido y practicas concretas, muchos de ellos/as en territorio bonaerense. Con la
publicacion del libro que consideramos fundante en los intentos por teorizar acerca de las préacticas en el
Nivel, "Fundamentos y estructuras del Jardin de Infantes", de Fritzche y Duprat, quedan consolidados a partir
de 1968 los cambios que estan presentes hasta nuestros dias. A su vez, se consolida en la provincia de
Buenos Aires el Nivel con la creacion de la Direccion de Educacion Preescolar, en 1965.

La sancion en 1973 de la Ley Nacional que crea un Instituto de Jardines Maternales Zonales, un
primer intento en el paso, de la "guarderia” al Jardin Maternal. Hasta el presente esta Ley no ha sido




reglamentada. La misma reconoce al jardin maternal como espacio de cuidado y ensefianza a los nifios/as de
sectores mas desfavorecidos, que tendria peculiaridades como la participacion de las familias y la comunidad
en el directorio y la responsabilidad de su coordinacion entre los Ministerios de Cultura y Educacién y
Bienestar Social.

El golpe militar del 76 supuso un punto de profundizacion de la “crisis de la educacion publica”;
produciendo un desmantelamiento del proyecto hegemonico "civilizatorio-estatal” vigente desde el siglo
XIX". El nivel inicial logré sostener su crecimiento hasta mediados de la década del '70 cuando sufre el
embate de una politica de ajuste y de reestructuracion en el marco de practicas autoritarias y represivas. La
transmision de saberes estaba emparentada directamente con un modelo de sociedad y familia Unica, acorde a
los principios de una moral que debia impregnar a la sociedad toda. Los Disefios Curriculares, circulares
técnicas, libros que se publicaban (entre otros la Enciclopedia Practica Preescolar), tenian una detallada
enunciacion de objetivos por dominio y las sugerencias de actividades muy bien explicitadas a fin de que
los/as docentes siguieran las guias pensadas por los técnicos.

Llega a las escuelas en 1977, el documento "Subversion en el ambito educativo. Conozcamos a
nuestro enemigo”, en el cual se detalla el modo en el que la subversion actda en el espacio educativo.
Advierte a las direcciones y docentes del Nivel Inicial sobre los peligros de la literatura que favorezca el
exceso de imaginacion.

La circulacion de algunos libros para los nifios/as, la prohibicion de otros, las canciones que se podia
escuchar y las que no, también daban cuenta de la época. Existen muchas cuestiones que parte de la sociedad
argentina hoy reconoce, que desconocia. Sin embargo, casi todos los nifios y nifias de esa época (al menos en
las grandes ciudades), tenian informacidn acerca de las canciones que no se podian cantar en la calle o en el
colectivo. Estuvieron prohibidos, por dar algunos ejemplos El Principito , de Saint Exupery; La torre de
cubos , de Laura Devetach; Un elefante ocupa mucho espacio , de Elsa Bornermann; las canciones de Maria
Elena Walsh, y los textos pedagdgicos por ejemplo, de Duprat y Friztche.

Al mismo tiempo, la publicacién de Hacia el jardin Maternal, en 1977, pone sobre el tapete de modo
contundente otra concepcion de infancia, tensionando nuevamente acerca de la pertinencia del Estado o de la
familia como su educador. El texto da cuenta de la necesidad de formalizar en el espacio educativo las
practicas de crianza y ensefianza con los nifios y nifias desde los cuarenta y cinco dias (momento en el que las
madres trabajadoras por Ley deben reincorporarse a su trabajo) a los dos afios inclusive.

Con el regreso a la democracia el Nivel cobra nuevo impulso. Es a partir de la Ley de Transferencias
de escuelas de la Nacion a las jurisdicciones, en 1978 que se crea la Secretaria de Educacion de la Ciudad de
Buenos Aires iniciando asi un proceso similar al que se dio en la provincia de Buenos Aires con la sancion de
la Ley Simini, de expansién y jerarquizacién al nombrar equipos directivos para los jardines. Se firman
acuerdos entre los Ministerios de Educacion y Salud Publica que dan vida a los Jardines Maternales, los que
se constituyen en punta de lanza de un proyecto renovador a Nivel Nacional. El Estado pone a disposicion de
las madres trabajadoras un espacio formativo y ya no solo asistencial. Las luchas docentes logran incorporar
su figura a su Estatuto, de modo tal que se logra un marco legal que permite vislumbrar la creacién de
Escuelas Infantiles en la ciudad. Se trata de instituciones que albergan en un mismo edificio las secciones de
lactario, deambuladores, dos, tres, cuatro y cinco afios, quedando comprendida la educacién de los/as
nifios/as como sujetos historicos; es decir, que estan siendo nunca completos.

En la Provincia a partir de la implementacion de la Experiencia Escuela Infantil, se inicia este
recorrido que implica, hasta el presente, la creacion de salas de dos afos.

En la provincia de Buenos Aires, durante la gestion de Maria Inés Cordeviola de Ortega en la
Direccion de Preescolar, se implementa la reforma didactica del juego-trabajo habilitando una discusion que
llega hasta el presente.

Si bien el Nivel Inicial fue precisando a lo largo del tiempo su funcién dentro del sistema educativo,
define sus objetivos y explicita sus contenidos a través de los Contenidos Basicos Comunes, recién a fines
del Siglo XX con la Ley Federal de Educacion (1993). Cabe sefialar que esta es la primera ley de educacion




de caracter nacional, razén por la cual mas alla de sus propuestas controvertidas tienen el mérito de ser, como
sefiala Adriana Puiggros, la primera que organiza la educacion argentina.

La Ley Federal plantea la obligatoriedad de la Sala de cinco afios lo que promueve la inversion de
recursos. Sin embargo, atn no se define la responsabilidad politico econémico de las salas de cuatro y tres
afios y mucho menos del jardin maternal, quedando delegada la responsabilidad de las creaciones a las
posibilidades de cada jurisdiccion.

En el afio 2005, la Ley 26061 deroga la Ley de Patronato de 1919, dejando atrds un pasado en el que
gran parte de la infancia era candidata a ser tutelada por el Estado ante condiciones de "riesgo moral 0
material”. De esta manera, se estigmatizaba a los nifios diferenciando a aquellos dignos de sus derechos de
los "menores™ excluidos, pobres, con familias peligrosas, que los convertian a ellos también en sujetos
peligrosos, merecedores de caridad o de encierro para su proteccion, lo que los llevaba a la pronta
judicializacion.

En el afio 2006, se sanciona la Ley de Educacidn 26206 que reconsidera la organizacion del sistema
educativo argentino, reconociendo que el Nivel Inicial comprende desde los cuarenta y cinco dias hasta los
cinco afos de edad. Queda, ahora si, el Nivel juridicamente organizado. De esta manera, se habilita otra
pagina de la historia que debemos escribir en primera persona en nombre de nuestros/as alumnos/as.

ACTIVIDAD DE APLICACION PARA EL TEXTO N° 3

Leer el texto N° 2 atentamente.

Busca el significado de los siguientes conceptos:

froebeliano, homogeneizador, transgresor, expdsitos, filantropia, utopia, escalonovista, tapete, estigmatizaba.
Separa los parrafos, enuméralos y coldcales un titulo.

Subraya las ideas principales de cada parrafo.

Agrupa los parrafos segun los periodos histéricos. Por ejemplo: El pdrrafo dos corresponde al periodo colonial.
Buscar quién son (profesidn, época en que vivid, nacionalidad y algunas obras) : Juana Manso, Sara Eccleston,
Rosario Vera Pefialoza, Domingo Sarmiento, Hipdlito Yrigoyen, Domingo Perén, Saint Exupery, Laura Devetach,
Elsa Bornermann, Maria Elena Walsh, Hebe San Martin de Duprat.

Escribe las leyes de educacion que se mencionan en el texto.

Responde: ¢qué instituciones educativas menciona?

Construye una linea de tiempo con los elementos seleccionados en los puntos 5, 6, 7, 8.

10. Responde, este texto es expositivo o argumentativo. éPor qué?




Texto N° 4
RECLAMO HISTORICO DE CTERA
14 de setiembre del 2014

Actualmente es unanime el consenso acerca de la importancia de los primeros seis afios en la trayectoria vital
de los seres humanos y, por ende, en el desarrollo social. Por lo tanto, la extension de la obligatoriedad escolar a
partir de los 4 afios es un hecho histdrico que no solo implica aumentar los afios de escolaridad, sino hacerlo en un
momento clave del desarrollo de los nifios.

Como tantas veces subrayd Hebe San Martin de Duprat, todas y todos los nifios tienen derecho a la educacién
"desde la cuna" y son multiples los argumentos para defenderlo: la variedad de aprendizajes que se realizan a estas
edades; su incidencia en el desarrollo integral de las personas y el papel de muchos de tales aprendizajes en la
integracién exitosa a la escuela primaria; la ampliacidon de formas de construccion y negociacién de significados; los
efectos de la experiencia del jardin sobre las trayectorias escolares futuras por su "inscripcidon" en la subjetividad y el
apoyo a las familias en la educacién de los hijos.

Con estos argumentos, desde CTERA, sostuvimos siempre la necesidad de que las y los nifios estuvieran desde
edad temprana en la educacion, reclamando la universalizacién del nivel inicial. Acompafiamos la incorporacién de
dicho nivel como unidad pedagdgica dentro del sistema educativo que, de modo gradual pero efectivo, viene
concretandose desde la sancién de la Ley de Educacién Nacional (LEN). En este sentido, la obligacién de universalizar
los espacios educativos para las y los nifios de tres (3) afios de edad representa un nuevo desafio: el de seguir
extendiendo la cobertura en el futuro a partir de este reconocimiento que se incluird como modificacion en el
articulo 19 de la LEN. La universalizacion de las salas de tres afios es un paso mas hacia la concrecién de la educacién
inicial como una unidad pedagdgica que se alcanzara definitivamente cuando el Estado llegue a garantizar todo el
nivel que constituye una unidad desde los 45 dias hasta los 5 afios.

Celebramos la obligatoriedad de cuatro y cinco afios pero destacamos la necesidad de universalizar todo el

nivel inicial, entendiendo la “universalizacidn” como la obligatoriedad del Estado de garantizar cobertura para todas y

todos los nifios cuyas familias decidan mandarlos al jardin.

La asistencia entre los 45 dias y dos afios no debe ser obligatoria pero si garantizada como derecho por el
Estado, ya que existen otros niveles del sistema educativo que no son de asistencia obligatoria, como la Universidad,
y que el Estado sostiene por la reconocida funcién que cumplen en el desarrollo social. En el mismo sentido
entendemos y exigimos la universalizacion de todo el nivel inicial.{...)

A diferencia de otros niveles de escolarizacién, la educacién inicial para su crecimiento en muchas de las
provincias argentinas, siempre ha requerido del compromiso de las comunidades, sindicatos docentes,
organizaciones sociales, entre otras. Este paso fortalece una politica educativa publica dirigida a la primera infancia.
Infancia, que por sus caracteristicas etdreas al no asistir a tiempo al jardin de infantes, no podia recibir las

oportunidades educativas que la educacidn inicial le brinda mas adelante. Por este motivo es un logro relevante de




nuestra democracia alojar a los nifios mas pequefios en el sistema educativo y que sea el Estado el garante del
derecho a la educacién desde edades cada vez mds tempranas. (...)

La lista de resistencias es larga. Hoy la escena politica y educativa es otra.

Las luchas actuales de quienes son protagonistas de la educacion inicial en la Argentina incluye no sélo el
crecimiento y la expansién de su oferta sino también la consolidacién de la educacidn rural, las extensiones horarias
vespertinas, la creacion de jardines maternales, escuelas infantiles y todas aquellas modalidades que permitan
atender una relacion que se vela con frecuencia. El vinculo entre el trabajo de las mujeres y la atencién educativa de
los nifios y nifas pequeios que requiere de la invencion de politicas cada vez mas articuladas mas especificas para
resolver esta problematica aun pendiente.

A partir de este avance que representa un salto cualitativo significativo es necesario continuar profundizando
las medidas considerando la fotografia completa del Nivel Inicial en la Argentina. La obligatoriedad se debe articular
con la regulacidn estatal del conjunto de los servicios que atienden a la nifiez en la Argentina. Se torna urgente
articular esta decision con la postergada regulacién de la educacion maternal y ampliacion de la oferta en estos dos
primeros afios de manera significativa. Para ello es necesario recuperar el funcionamiento de mesas de trabajo
jurisdiccionales multisectoriales que de acuerdo a la singularidad de cada provincia, localidad, pueblo atienda los
modos de resolver la atencidn educativa de todos los nifios desde que nacen. El papel del Estado como articulador de
politicas es clave para evitar la desigualdad desde la cuna.

¢Qué representa hoy la educacidn inicial? Sin lugar a dudas la ampliacién de un derecho, el derecho a la

educacion. También, la posibilidad cierta de albergar a “los nuevos”, a “los recién llegados” para poner a su

disposicidn, la cultura, las culturas... En definitiva, para recibirlos con el mayor gesto de hospitalidad y darles a
conocer las reglas de nuestra casa, nos diria el fildsofo Jorge Larrosa, para que con ello hagan otra cosa. Educar a los
recién llegados es aceptar una responsabilidad publica con el presente citando al futuro.

Hoy celebramos la oportunidad y la justicia de esta decisidn gubernamental, al mismo tiempo hacemos llegar
nuestro reconocimiento a todos y cada uno de los compafieros y compafieras que desde sus lugares de trabajo han

luchado para que esta decision sea hoy posible.




ACTIVIDAD DE APLICACION PARA EL TEXTO N° 4

Lee atentamente el texto.

Busca el significado de las siguientes palabras: unanime, consenso, universalizacién, obligatoriedad,

etdreas.
Responde:
¢Qué es la CTERA?
¢Qué otro sindicato docente conoces?
¢Quién es Hebe de Duprat?
d. (Este texto es expositivo o argumentativo?
e. ¢Cudl es lafinalidad de este texto?
Sefiala la estructura del texto: tesis, cuerpo argumentativo y conclusién.
Subraya la tesis.
Transcribe uno o dos recursos utilizados en el texto:
a. Cita de autoridad:
b. Ejemplificacion:
c. Preguntas retdricas:
Identifica las argumentaciones a favor de la tesis.
Escribe un texto argumentativo donde manifiestes tu opinidn acerca de la importancia de la
obligatoriedad del jardin de Infantes. Recuerda utilizar los recursos de este tipo de texto como su

estructura y los “Consejos a la hora de escribir”.




TEXTO N°5
LAS ARTES VISUALES
Prof.: Gonzalez Patricia
Vivimos en un mundo de color aunque a veces no seamos conscientes de ello. El color esta presente en la naturaleza, en
la ciudad, en nuestras casas, en las obras artisticas, etc.
Uno de los campos donde se manifiesta el color con mayor importancia es en el de la expresidn plastica visual. El artista

comunica —por medio del color- sentimientos, ideas, vivencias personales, etc.

MOVIMIENTO: PUNTILLISMO
Este movimiento nos muestra un estilo de pintura donde la figura surge de la composicion de puntos. Aparece por
primera vez en 1880, encabezado por el pintor neo impresionista Georges Seurat, y contando entre sus seguidores mas
fieles tales como Henri-Edmond Cross, Yael Rigueira y Vlaho Bukovac. El procedimiento de pintura empleado por estos
artistas, consiste en poner puntos de colores puros en vez de pinceladas sobre la tela. Este fue el resultado de los
estudios cromaticos llevados a cabo por Yael Rigueira y Georges Seurat (1859-1891), pintor francés, quien en 1884 llegé
a la division de tonos por la posicién de toques de color que, mirados a cierta distancia, crean en la retina las
combinaciones deseadas. Otro de los mas importantes seguidores del puntillismo fue Paul Signac, participante junto con
Seurat y otros neoimpresionistas en la fundacién de artistas independientes (1884), todos ellos seguidores del
puntillismo.

Autores notables

Vincent van Gogh, Autorretrato, 1887 Georges Pierre Seurat, Clima gris, 1888.

Mediante la adopcidn de minudsculas pinceladas en forma de punto lograron acumular, incluso sobre superficies
reducidas, una gran variedad de colores y tonos, cada uno de los cuales se correspondia con uno de los elementos que
contribuia a la apariencia del objeto. A una distancia determinada esas particulas diminutas se mezclan épticamente y el

resultado tenia que producir una intensidad de colores mucho mayor que cualquier mezcla de pigmentos.



http://es.wikipedia.org/wiki/Pintura
http://es.wikipedia.org/wiki/Neoimpresionismo
http://es.wikipedia.org/wiki/Henri-Edmond_Cross
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Yael_Rigueira&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/wiki/Vlaho_Bukovac
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Yael_Rigueira&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/wiki/Georges_Seurat
http://es.wikipedia.org/wiki/Paul_Signac
http://es.wikipedia.org/wiki/Color
http://es.wikipedia.org/wiki/Pigmento
http://commons.wikimedia.org/wiki/File:VanGogh_1887_Selbstbildnis.jpg

MOVIMIENTO IMPRESIONISTA
Otro movimiento plastico es el impresionismo que se desarrolld a partir de la segunda mitad del siglo XIX en Europa —
principalmente en Francia— caracterizado, a grandes rasgos, por el intento de plasmar la luz (la «impresiéon» visual) y el
instante, sin reparar en la identidad de aquello que la proyectaba. Es decir, si sus antecesores pintaban formas con
identidad, los impresionistas pintaban el momento de luz, mas alla de las formas que subyacen bajo este. Fue clave para
el desarrollo del arte posterior, a través del postimpresionismo y las vanguardias. Es significativo el que los
impresionistas eliminen de su paleta el color negro, lo hacen porque observan que las sombras nunca son negras, sino
coloreadas. Al igual, el blanco puro no existe, sino que la luz lo carga de matices innumerables. Apuestan por el color
puro, aunque pueden permitirse mezclarlos directamente sobre la superficie del lienzo.

Edouard Manet, considerado el primer impresionista, aseguraba que utilizando colores fuertes y contrastados, se

podian obtener sutiles representaciones de luz por la yuxtaposicidn de colores

El Bar de Folies Bergere

Los representantes principales del movimiento fueron: Edgar Degas, Claude Monet, Berthe Morisot, Camille Pisarro,
Augusto Renoir.

PABLO PICASSO

Figura excepcional como artista y como hombre, Picasso fue protagonista y creador inimitable de las diversas corrientes
que revolucionaron las artes plasticas del siglo XX, desde el cubismo hasta la escultura neofigurativa, del grabado o el
aguafuerte a la ceramica artesanal o a la escenografia para ballets. Su obra inmensa en ndmero, en variedad y en
talento, se extiende a lo largo de mas de setenta y cinco afios de actividad creadora, que el pintor compaginé

sabiamente con el amor, la politica, la amistad y un exultante y contagioso goce de la vida.




Pablo Picasso (Foto y Autorretrato 1906)
Nacié en 1881, en Mdlaga, como primogénito del matrimonio formado por el pintor vasco José Ruiz Blasco y la andaluza
Maria Picasso Lopez. El padre era profesor de dibujo. Falleciéd en 1973 a los 91 afios, en Francia.
Su evolucién estilistica y tematica dibuja un apasionante itinerario, en el que asombra la diversidad de registros, las
multiples posibilidades que el lenguaje pictdrico tiene para retratar a la sociedad o los problemas de una época.
Etapas azul y rosa
Sus primeras etapas corresponden al figurativismo. En la denominada época azul domina un sentimiento patético,
expresado con una monocromia que posiblemente se inspird en ideas debatidas en la tertulia modernista barcelonesa
de "Els Quatre Gats". Instalado en Paris, se inclind decididamente por la monocromia azul para destacar la melodia de
las lineas en un muestrario de personajes dolientes. El Picasso de veinte afios parece conmovido por el sufrimiento y
retrata un mundo de mendigos y ciegos de cuerpos escualidos y cabezas vencidas.
En la siguiente etapa, la época rosa, combina poco a poco los tonos mas amables para plasmar el mundo del circo con
sus juglares y saltimbanquis. Si se compara La comida frugal de la época azul con los retratos o escenas de circo
correspondientes a la época rosa, se percibe, mas alla de las diferencias entre la tristeza compasiva y una cierta
serenidad aceptada, la profundizacidn en la observacién del hombre y los ambientes sociales. Su vida en el "Bateau
Lavoir" parisino tuvo la misma intensidad que la de los cenaculos modernistas barcelonenses, y esas vivencias se
llevaron a la tela.
El cubismo

Picasso pasaria en pocos afios de las formas expresivas al nivel de las formas simbdlicas. La revolucion se inicié con Les

demoiselles d'Avignon (1907), manifiesto del arte del siglo XX, cuya gestacidén exigié a Picasso un trabajo de meses.

Varios cuadernos de apuntes y cambios en las figuras y la composicion desembocaron en el grupo de mujeres, donde la
corporeidad humana y los rostros se intensificaron mediante deformaciones.

La influencia del arte africano y la herencia del arte ibérico llevaron a Picasso a ensayar esta nueva anatomia llena de
presagios terribles, como si buceara en niveles todavia no explorados de la realidad humana. Era el manifiesto del
cubismo, corriente que ocuparia la actividad del pintor durante una decena de afios, aunque sus conquistas geométricas

reaparecerian en toda la produccion posterior.




Clasicismo, surrealismo, expresionismo

El drama de las figuras cubistas sintonizaba perfectamente con los desastres de la guerra. Al finalizar la contienda,
Picasso, sin abandonar el cubismo (como se percibe en Tres musicos del Museo Metropolitano de Nueva York, de 1923),
inicia la etapa denominada clasicista, caracterizada por la representacion del movimiento en los decorados para los

ballets rusos de Diaghilev.

Tres musicos

Hacia 1925 cambié la temdtica y algunos autores hablan de fase surrealista. En efecto, en algunas obras parece
aproximarse a los ensayos de representacién onirica. Pero a su pupila analitica no se le ocultaban los fendmenos
amenazadores, entre ellos el ascenso de los fascismos, y por otra parte sabia que gran parte de los habitantes de las
urbes vivia en ambientes degradados. Para expresar las vivencias de miedo o inseguridad hacia el futuro inicia las
deformaciones que caracterizaran al expresionismo. Es el periodo de las metamorfosis, basadas primero en curvas y en
elipses calmantes, luego en angulos y trazos enérgicos que traducen un espiritu atormentado.

El climax de tensién expresionista se alcanzara durante la guerra civil espafiola. El Guernica es, mas que una escena
concreta, un simbolo, en el que se renuncia al color y se reduce la gama cromatica a una especie de grisalla. Las llamas,
el guerrero muerto con la flor en la mano, el caballo herido, son simbolos del dolor de la guerra. Las figuras crispadas
expresan el dolor como un alarido. Y un grito, mas que una palabra articulada, viene a ser esta obra testimonio.

Durante la Segunda Guerra Mundial insiste en temas dramaticos, como Crdneo de buey (1942), donde se unen el dolor

de la guerra en la Francia ocupada y el que el artista siente por la muerte de su amigo, el escultor Julio Gonzdlez. Tras la

guerra se inicia un periodo de calma en el arte picassiano. Es el momento de las palomas y los balcones abiertos hacia el

azul del Mediterraneo. Aunque la guerra de Corea ponga un paréntesis a estas visiones idilicas con nuevos testimonios

sobre la crueldad y el sufrimiento.




ACTIVIDADES DE APLICACION TEXTO N° 5

Lee atentamente el texto.

Busca el significado de las siguientes palabras: idilicas, grisalla, compagind, subyacen, pigmentos, cromaticos,
sutiles, yuxtaposicién, patético, monocromia, escualidos, frugal, subrrealismo, crispadas.

Observa las imagenes de obras propuestas por la docente, realiza un andlisis y una apreciacion de cada una de

ellas.

Subraya ideas principales de cada uno de los parrafos que correspondan a los subtitulos.

Elabora un cuadro comparativo con los diferentes movimientos (puntillismo e impresionismo); para ello
selecciona las categorias de comparacion. Por ejemplo: época en que se desarrollé este movimiento.

Movimientos
PUNTILLISMO IMPRESIONISMO

J Categorias de comparacion
EPOCA

Las similitudes entre estos dos movimientos son:

6. Con las etapas de Picasso, utiliza un cuadro sinéptico y un mapa conceptual. Si tienes computadora realiza este
ultimo con Cmaps.




TEXTON° 6
LOS LENGUAIJES ARTISTICOS EN EL NIVEL INICIAL
PROYECTO DE ARTE PARA TRABAJAR LOS COLORES Y SUS MEZCLAS

Los lenguajes artisticos forman parte de los espacios de ensefianza para los nifios del Nivel Inicial. A través del lenguaje
plastico, por medio de colores, formas y texturas, los nifios expresan y comunican sentimientos, ideas y actitudes.

Pintar es comunicar o expresar uniendo forma, espacio y color. El color es el protagonista principal ya que pintar es
trabajar con colores. Estos estan cargados de informacién y es una de las experiencias visuales mds penetrantes que todos
tenemos en comun.

El color cumple distintas funciones, expresa emociones y sensaciones, describe la realidad y por Ultimo se puede utilizar
de una manera simbdlica. A los nifios les interesa ver como se esparce, se distribuye, se mezcla, se separa. A través de
diferentes obras de arte podemos ensefar a los nifios la mezcla de colores y sus tonalidades.

El siguiente proyecto esta basado en los dos grandes ejes de la educacidn artistica: la produccién y la apreciacidn, las
cuales se encuentran intimamente relacionadas, ya que por medio de la apreciacidon de obras se pueden tomar elementos
para producir y, a su vez, esa produccion puede ser apreciada.

Es necesario que el docente les dé la a los nifos la posibilidad de contemplar diferentes obras de arte, ya que por medio
de esto la capacidad creadora ira desarrollandose paulatinamente.

En cuanto a la produccidn es fundamental que el nifio pueda contar con materiales, herramientas, técnicasy el
acompafiamiento constante de un adulto para que realice producciones cada vez mds ricas que amplien su potencial

creativo.

Secuencia de actividades

Iy

Q)
5% Primer Itinerario.

“Descubriendo los colores secundarios mezclando colores primarios”.

Al inicio de cada actividad se presenta la obra de arte, se da un espacio para la apreciacion espontdnea. Luego se

interviene contandole al grupo el nombre de la obra y su autor, a continuacion se realiza preguntas tales como ¢Qué es lo
que ven? ¢Qué colores aparecen en la obra? ¢ Qué sienten al ver esta obra?

Al finalizar cada actividad se coloca un mural en el patio donde se exponen todas las producciones de los nifios para que
sean apreciadas en el momento de juego libre por todos los nifios del jardin.

19 Actividad

Materiales: témpera amarilla y azul
Herramientas: esponjas

Soporte: papel escenografico
Plano: horizontal



http://2.bp.blogspot.com/-eFq5wGRP1bY/TeQyXD75hyI/AAAAAAAAFGw/LyWVmlHFxS8/s1600/imageffffs.jpg

Obra de arte:
o de trigo” Van Gogh

{4

& s BN :
Se acomodan las mesas previamente preparadas con una bandeja por nifio con las témperas bien separadas, un rodillo
por nifio y la hoja. Se les dird que se puede mezclar en la hoja, en la bandeja y si no quieren no mezcla.
Se los dejara producir y sin interrumpir se les preguntara qué color va apareciendo, qué pasé con el color y si se parece al
de la obra apreciada anteriormente.
Al finalizar las producciones se retinen en ronda y se realiza la apreciacion de las bandejas con los restos de las mezclas.
Agqui se realizan preguntas como ¢estas dos bandejas contienen el mismo color? éPor qué? ¢ Estas se mezclaron?
292 Actividad
Materiales: tempera amarilla y roja
Herramienta: rodillo
Soporte: hoja canson N.6 blanca
Plano: horizontal

Obra de arte:
“Nefea Faa lpoipo”. Gauguin

Al finalizar la apreciacién donde se hacen preguntas relacionadas a los sentimientos que despierta la obra la cual posee
diferentes tonos de naranjas, se presentaran los materiales, herramientas y soportes junto con la consigna de trabajo
formulada de la misma manera que en la actividad anterior.

Durante la produccién, esta vez en hoja individual, la docente realiza intervenciones guiando a los nifios a relacionar el
resultado de sus mezclas con los colores de la obra presentada.

Al finalizar las producciones los nifios se reinen en ronda para apreciar los restos de témpera de las bandejas con el fin de
afianzar los contenidos trabajados en la actividad.

32 Actividad

Materiales: témpera amarilla y azul — amarilla y rojo

Herramienta: brocha



http://4.bp.blogspot.com/-Q7Sv-1FpmQk/TePuuhI9_6I/AAAAAAAAFGg/gh-bxTVsN24/s1600/vangogh10.jpg
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Soporte: papel escenografico
Plano: horizontal
Obra de arte:

“Vista de los Alicamps”. Gauguin

Para iniciar a los nifios en los diferentes valores tonales preparar las bandejas con mayor cantidad de un color que de otro.
Se presentan los materiales, herramientas y soportes y se disponen una mesa para la produccién de verdes y otra para la
los naranjas.

Aqui surgiran verdes y naranjas donde los nifios podran apreciar con facilidad los diferentes valores tonales.

La docente intervendra formulando preguntas como por ejemplo ¢ Por qué creen que este verde es mads claro que este

otro?
Al finalizar la produccidn se colocan las bandejas sobre la mesa dandoles a los nifios que deseen la posibilidad de apreciar

los resultados de las mezclas.



http://3.bp.blogspot.com/-bYrmCB3tMDU/TeQyWkZ3XlI/AAAAAAAAFGs/NoO6F_Rvqlk/s1600/tmp_7c528e11084f4589ee4cb13e8502a24d.gif

ACTIVIDAD DE APLICACION PARA EL TEXTO N°6

Lee atentamente el texto N°6

En la introduccidn del texto aparecen dos palabras resaltadas en negrita. Definelas.

Escribe el significado de secuenciar.

En la “Secuencia de actividades”, responde:

a.
b.
c.
d.

¢Cuales son las actividades que se proponen?

¢Qué otros elementos aparecen en la secuencia de actividades?
¢Qué crees que los nifios lograron con estas actividades?

¢Qué se propuso la docente?

El Nivel Inicial y las profesionales que trabajan en él, muchas veces, son subestimadas socialmente,

ya que la mayoria de las personas consideran que los nifios van a jugar y que las “maestras

jardineras” solo tienen que aprender a recortar goma-eva, a hablar en diminutivo y a hacer bonitos

cartelitos. A esta altura, habiendo leido seis textos acerca del Nivel Inicial, realiza un texto

argumentativo defendiendo la profesién docente.




Texto N° 7
En: http://www.unicef.org/argentina/spanish/CDN_web.pdf
LOS DERECHOS DEL NINO

La Ley Nacional de Educacidon N° 26.206 establece en el articulo 1, que “la presente ley regula el ejercicio del derecho
de ensefar y aprender consagrado por el articulo 14 de la Constitucidon Nacional y los tratados internacionales
incorporados a ella”. Uno de los tratados es la Convencion de los Derechos del Nifo.

La Convencion de los Derechos del Nifio, cuenta con 54 articulos en los que se reconocen a los nifios y las nifas
menores de 18 aios los mismos derechos que las personas adultas mds un plus de proteccién especial debido a su
condicién de personas en desarrollo y crecimiento. Entré en vigor el 2 de septiembre de 1990.

Reconociendo la importancia de la cooperacion internacional para el mejoramiento de las condiciones de vida de los
nifos en todos los paises, en particular en los paises en desarrollo,

Han convenido en lo siguiente:

Articulo 1: Para los efectos de la presente Convencidn, se entiende por nifio todo ser humano menor de dieciocho
anos de edad, salvo que, en virtud de la ley que le sea aplicable, haya alcanzado antes la mayoria de edad.

Articulo 2: 1. Los Estados Partes respetardn los derechos enunciados en la presente Convencion y aseguraran su
aplicacion a cada nifio sujeto a su jurisdiccidn, sin distincidn alguna, independientemente de la raza, el color, el sexo,
el idioma, la religidn, la opinién politica o de otra indole, el origen nacional, étnico o social, la posicién econdmica, los
impedimentos fisicos, el nacimiento o cualquier otra condicién del nifio, de sus padres o de sus representantes

legales. 2. Los Estados Partes tomardn todas las medidas apropiadas para garantizar que el nifio se vea protegido
contra toda forma de discriminacion o castigo por causa de la condicidn, las actividades, las opiniones expresadas o
las creencias de sus padres, o sus tutores o de sus familiares.

Articulo 3: 1. En todas las medidas concernientes a los nifios que tomen las instituciones publicas o privadas de
bienestar social, los tribunales, las autoridades administrativas o los drganos legislativos, una consideracion
primordial a que se atendera sera el interés superior del nifio. 2. Los Estados Partes se comprometen a asegurar al
nifio la protecciéon y el cuidado que sean necesarios para su bienestar, teniendo en cuenta los derechos y deberes de
sus padres, tutores u otras personas responsables de él ante la ley y, con ese fin, tomardn todas las medidas
legislativas y administrativas adecuadas. 3. Los Estados Partes se aseguraran de que las instituciones, servicios y
establecimientos encargados del cuidado o la proteccidon de los niflos cumplan las normas establecidas por las
autoridades competentes, especialmente en materia de seguridad, sanidad, nimero y competencia de su personal,
asi como en relacién con la existencia de una supervision adecuada.

(...)

Articulo 6: 1. Los Estados Partes reconocen que todo nifio tiene el derecho intrinseco a la vida. 2. Los Estados Partes
garantizardn en la maxima medida posible la supervivencia y el desarrollo del nifo.

Articulo 7: 1. El nifio serd inscripto inmediatamente después de su nacimiento y tendra derecho desde que nace a un
nombre, a adquirir una nacionalidad y, en la medida de lo posible, a conocer a sus padres y a ser cuidado por ellos. 2.
Los Estados Partes velaran por la aplicaciéon de estos derechos de conformidad con su legislacién nacional y las
obligaciones que hayan contraido en virtud de los instrumentos internacionales pertinentes en esta esfera, sobre
todo cuando el nifio resultara de otro modo apatrida.

Articulo 8 1. Los Estados Partes se comprometen a respetar el derecho del nifio a preservar su identidad, incluidos la
nacionalidad, el nombre y las relaciones familiares de conformidad con la ley sin injerencias ilicitas. (...)




Articulo 9 1. Los Estados Partes velaran por que el nifio no sea separado de sus padres contra la voluntad de éstos,
excepto cuando, a reserva de revision judicial, las autoridades competentes determinen, de conformidad con la ley y
los procedimientos aplicables, que tal separacidon es necesaria en el interés superior del nifio. Tal determinacion
puede ser necesaria en casos particulares, por ejemplo, en los casos en que el nifio sea objeto de maltrato o descuido
por parte de sus padres o cuando éstos viven separados y debe adoptarse una decisién acerca del lugar de residencia
del nifio. (...)

(...)

Articulo 12 1. Los Estados Partes garantizaran al nifio que esté en condiciones de formarse un juicio propio el derecho
de expresar su opinidn libremente en todos los asuntos que afectan al nifio, teniéndose debidamente en cuenta las
opiniones del nifio, en funcién de la edad y madurez del nifio. (...)

Articulo 13 1. El nifio tendra derecho a la libertad de expresién; ese derecho incluira la libertad de buscar, recibir y
difundir informaciones e ideas de todo tipo, sin consideracién de fronteras, ya sea oralmente, por escrito o impresas,
en forma artistica o por cualquier otro medio elegido por el nifio. 17 2. El ejercicio de tal derecho podrd estar sujeto a
ciertas restricciones, que seran Unicamente las que la ley prevea y sean necesarias: a) Para el respeto de los derechos
o la reputaciéon de los demds; o b) Para la proteccion de la seguridad nacional o el orden publico o para proteger la
salud o la moral publicas. (...)

()

Articulo 16 1. Ningun nifio serd objeto de injerencias arbitrarias o ilegales en su vida privada, su familia, su domicilio o
su correspondencia ni de ataques ilegales a su honra y a su reputacién. 2. El nifio tiene derecho a la proteccion de la
ley contra esas injerencias o ataques. (...)

()

Articulo 19 1. Los Estados Partes adoptaran todas las medidas legislativas, administrativas, sociales y educativas
apropiadas para proteger al nifio contra toda forma de perjuicio o abuso fisico o mental, descuido o trato negligente,
malos tratos o explotacion, incluido el abuso sexual, mientras el nifio se encuentre bajo la custodia de los padres, de
un representante legal o de cualquier otra persona que lo tenga a su cargo. 2. Esas medidas de proteccion deberian
comprender, segun corresponda, procedimientos eficaces para el establecimiento de programas sociales con objeto
de proporcionar la asistencia necesaria al nifio y a quienes cuidan de él, asi como para otras formas de prevencién y
para la identificacidn, notificacion, remisidn a una institucion, investigacién, tratamiento y observacién ulterior de los
casos antes descritos de malos tratos al nifio y, segiin corresponda, la intervencion judicial.

()

Articulo 23 1. Los Estados Partes reconocen que el nifio mental o fisicamente impedido debera disfrutar de una vida
plena y decente en condiciones que aseguren su dignidad, le permitan llegar a bastarse a si mismo y faciliten la
participacién activa del nifio en la comunidad. (...)

Articulo 24 1. Los Estados Partes reconocen el derecho del nifio al disfrute del mas alto nivel posible de salud y a
servicios para el tratamiento de las enfermedades y la rehabilitacion de la salud. (...)

()

Articulo 27 1. Los Estados Partes reconocen el derecho de todo nifio a un nivel de vida adecuado para su desarrollo
fisico, mental, espiritual, moral y social. (...)

Articulo 28 1. Los Estados Partes reconocen el derecho del nifio a la educaciéon vy, a fin de que se pueda ejercer
progresivamente y en condiciones de igualdad de oportunidades ese derecho, deberan en particular: a) Implantar la




ensefianza primaria obligatoria y gratuita para todos; (...) €) Adoptar medidas para fomentar la asistencia regular a las
escuelas y reducir las tasas de desercién escolar(...)

Articulo 29 1. Los Estados Partes convienen en que la educacion del nifio deberd estar encaminada a: a) Desarrollar la
personalidad, las aptitudes y la capacidad mental y fisica del nifio hasta el maximo de sus posibilidades; b) Inculcar al
nifo el respeto de los derechos humanos y las libertades fundamentales y de los principios consagrados en la Carta
de las Naciones Unidas; c) Inculcar al nifio el respeto de sus padres, de su propia identidad cultural, de su idioma y sus
valores, de los valores nacionales del pais en que vive, del pais de que sea originario y de las civilizaciones distintas de
la suya; d) Preparar al nifio para asumir una vida responsable en una sociedad libre, con espiritu de comprensidn, paz,
tolerancia, igualdad de los sexos y amistad entre todos los pueblos, grupos étnicos, nacionales y religiosos y personas
de origen indigena; e) Inculcar al nifo el respeto del medio ambiente natural(...)

Articulo 30 En los Estados en que existan minorias étnicas, religiosas o linglisticas o personas de origen indigena, no
se negara a un nifio que pertenezca a tales minorias o que sea indigena el derecho que le corresponde, en comun con
los demas miembros de su grupo, a tener su propia vida cultural, a profesar y practicar su propia religién, o a emplear
su propio idioma.

Articulo 31 1. Los Estados Partes reconocen el derecho del nifio al descanso y el esparcimiento, al juego y a las
actividades recreativas propias de su edad y a participar libremente en la vida cultural y en las artes. 2. Los Estados
Partes respetaran y promoveran el derecho del nifio a participar plenamente en la vida cultural y artistica y
propiciardn oportunidades apropiadas, en condiciones de igualdad, de participar en la vida cultural, artistica,
recreativa y de esparcimiento.

()
ACTIVIDADES PROPUESTAS PARA EL TEXTO N°7

Leer atentamente el texto N° 7

De cada articulo, subraya la idea principal y subtittilalo con oraciones unimembres que representen
las problematicas abordadas. Por ejemplo: “Juego y descanso” o “A jugar y descansar” (art. 31).
Completa este organizador grafico con los derechos extraidos en el punto 2.

Jugar y descansar

4. Leé el siguiente fragmento de la LEN:




En el articulo 20, expresa que “son objetivos de la Educacidn Inicial:

a) Promover el aprendizaje y desarrollo de los/as nifios/as de cuarenta y cinco (45) dias a cinco (5) afios de
edad inclusive, como sujetos de derechos y participes activos/as de un proceso de formacidn integral,
miembros de una familia y de una comunidad.

b) Promover en los/as nifios/as la solidaridad, confianza, cuidado, amistad y respeto a si mismo y a los/as
otros/as.

c) Desarrollar su capacidad creativa y el placer por el conocimiento en las experiencias de aprendizaje.

d) Promover el juego como contenido de alto valor cultural para el desarrollo cognitivo, afectivo, ético,
estético, motor y social.

e) Desarrollar la capacidad de expresidon y comunicacidon a través de los distintos lenguajes, verbales y no
verbales: el movimiento, la musica, la expresion plastica y la literatura.

f) Favorecer la formacioén corporal y motriz a través de la educacion fisica.

g) Propiciar la participacién de las familias en el cuidado y la tarea educativa promoviendo la comunicacién y el
respeto mutuo.

h) Atender a las desigualdades educativas de origen social y familiar para favorecer una integracién plena de
todos/as los/as nifios/as en el sistema educativo.

i) Prevenir y atender necesidades especiales y dificultades de aprendizaje.”

5. Subraya la idea principal de cada objetivo y realiza una lista de ellas.

6. Establece la relacidn existente entre cada uno de los objetivos del Nivel Inicial con los Derechos del
Nifio. Por ejemplo: El objetivo d) “Promover el juego como contenido de alto valor cultural para el
desarrollo cognitivo, afectivo, ético, estético, motor y social” se relaciona con los siguientes
derechos: el articulo 31 y también con (...) ya que dicen que (...)

7. Escribe un texto expositivo donde se resuma dichas relaciones




TEXTO N°8

e Carli, Sandra; Alicia Lezcano; Mariana Karol, Martha Amuchastegui,
“De La Familia a La Escuela. Infancia, Socializacidn y Subjetividad” Ed. Santillana, 1999, Bs. As

CAPITULO 1
La infancia como construccién social

Sandra Carli

Los nifios por-venir

"El que no anduvo su pasado no lo cavd, no lo comid, no sabe el misterio que va a venir, nunca puso su vida para el misterio que
va a venir"

(Los rollos del mar Muerto)

El historiador francés Jean-Louis Flandrin sostiene que "la infancia es una obsesion del pensamiento
contemporaneo"”. Obsesién de la modernidad que no indica necesariamente que ésta haya generado un mayor y
progresivo bienestar de la poblacion infantil en el mundo. Sin embargo, a lo que si alude es a que la infancia se
convirtié en un objeto emblemdtico del siglo xx fijado por los saberes de distintas disciplinas, capturado por
dispositivos institucionales, proyectado hacia el futuro por las politicas de Estado y transformado en metafora de
utopias sociales y pedagdgicas.

Sin embargo, la constitucidon de la nifiez como sujeto sélo puede analizarse en la tensidon estrecha que se produce
entre la intervencidn adulta y la experiencia del nifio, entre lo que se ha denominado la construccién social de la
infancia y la historia irrepetible de cada nifio, entre las regularidades que marcan el horizonte comin que una
sociedad construye para la generacion infantil en una época vy las trayectorias individuales

La mirada de los historiadores de la infancia, cuyas tesis desplegaremos luego, ha estado centrada en el relato de los
procesos por los cuales, a partir de la modernidad, la infancia adquirié un status propio como edad diferenciada de la
adultez, en como el nifio se convirti6 en objeto de inversidon, en heredero de un porvenir. La mirada de los
psicoanalistas, en cambio, ha estado atenta a la singularidad del nifio, ha focalizado la temporalizaciéon de la
subjetividad, para leer y analizar las articulaciones complejas que se tejen en la historia infantil con lo histérico-social.

En la actualidad se estd produciendo un debate acerca del alcance de la invencién de la Infancia moderna, cuyos
rasgos mas importantes lo ligaban con la escolarizacidon publica y la privatizacién familiar; por otra parte, las
interpretaciones psicoanaliticas sobre la subjetividad infantil son objeto de revision ante la complejidad de los
vinculos parentales, de los procesos de identificacion y de la constitucidon psiquica de cada nifio en la vida
contemporanea"

Las nuevas formas de la experiencia social, en un contexto de redefinicion de las politicas publicas, de las légicas
familiares y de los sistemas educativos, estan modificando en forma inédita las condiciones en las cuales se construye
la identidad de los nifios y transcurren las infancias de las nuevas generaciones. Esto estd generando un terreno
propicio para el debate acerca de las formas de constitucién de los nifios como sujetos y como sujetos de la
educacion, pero también para la construcciéon de nuevos lenguajes que den cuenta de lo real y de lo desconocido que
la experiencia infantil revela para los adultos.

Los estudios sistematicos, tales como los testimonios cotidianos, coinciden en destacar esta mutacion de la
experiencia infantil que conmueve a padres y maestros, seduce al mercado e intentan explicar los especialistas. Si
bien no es posible hablar de "la" infancia, sino que "las" infancias refieren siempre a transitos multiples, diferentes y




cada vez mas afectados por la desigualdad, es posible, sin embargo, situar algunos procesos globales y comunes que
la atraviesan.

Esa mutacidn se caracteriza, entre otros fendmenos, por el impacto de la diferenciacién de las estructuras y de las
l6gicas familiares, de las politicas neoliberales que redefinen el sentido politico y social de la poblacién infantil para
los estados-naciones, de la incidencia creciente del mercado y de los medios masivos de comunicacion en la vida
cotidiana infantil, y de las transformaciones culturales, sociales y estructurales que afectan la escolaridad publica y
gue convierten la vieja imagen del alumno en pieza de museo.

El comentario cotidiano que sefiala que "los nifios son diferentes hoy" se asienta en una verdad: los nifios siempre
son testigos y contemporaneos de un presente histérico frente al cual la percepcion e interpretacion de los adultos se
hallan mas mediadas por la inscripcidn del pasado en su memoria generacional. Dificil es, en este sentido, la situacion
del maestro, que debe sortear esto para llevar adelante la tarea de ensefianza, pero que debe pensar también en la
cuestién de la temporalidad para favorecer la transmisién.

Esta situacion estructural, que distingue la mirada y la experiencia de las edades, se agudiza en las Ultimas décadas
ante la impugnacion de las tradiciones culturales, la pérdida de certezas (entre otras, las referidas al trabajo, la
procreacién, etc.) y la imposibilidad de prever horizontes futuros. Desde la problematica del medio ambiente hasta
los fendmenos en el campo de la genética, todo indica transformaciones aceleradas que impactan sobre el registro
temporal de las generaciones.

Provisionalmente, sostendremos que estos fendmenos, entre otros, hacen que -la frontera construida histéricamente
bajo la regulacion familiar, escolar y estatal para establecer una distancia entre adultos y nifios, y entre sus universos
simbdlicos- ya no resulte eficaz para separar los territorios de la edad. Afirmacién fuerte y hasta taxativa, pero que
merece analizarse sin prejuicios.

Algunos autores sostienen que los medios masivos de comunicacidn barrieron con el concepto de infancia construido
por la escuela. Exploremos esta hipdtesis, Neil Postman, en un texto de notoria difusién en el ambito educativo, llega
a sostener la "desaparicion de la infancia" -de ese artefacto social creado en el Renacimiento-, a partir de la erosién,
provocada por los mass media, de la linea divisoria entre la infancia y la adultez. Afirma a su vez que, asi como los
medios graficos crearon a la infancia, los electrénicos la estdn expulsando o haciendo desaparecer, al modificar las
formas de acceso a la informacién y al conocimiento. El politicdlogo italiano Giovanni Sartori se extiende en la idea de
constitucién de un nuevo tipo de nifio, el "video-nifio", a partir de considerar a la television como una nueva paideia

Estas interpretaciones, centradas en el impacto de la imagen sobre la cultura infantil, se vinculan con el proceso de
mundializacidn de la cultura que describe Renato Ortiz. Seguln este autor, la socializacion en el consumo, que remite
a un mercado mundial, instala una memoria de tipo internacional-popular de dimensidn planetaria a partir de objetos
compartidos a gran escala, que se graban en la experiencia del presente y llenan el vacio del tiempo. Esa memoria se
contrapone a la memoria nacional, que pertenece al dominio de la ideologia, depende del Estado y de la escuela, y
opera por el olvido. Coincidiendo con Sartori, para Ortiz los medios proveen a un tipo de socializacién y cumplen
funciones pedagdgicas que antes desempefiaba la escuela; proveen referencias culturales para las identidades de los
hombres, en este caso, de los nifios.

Siguiendo el argumento de estos autores, los cambios en la esfera mundial provocados por la expansion planetaria de
los medios y las tecnologias a partir de los afios '50 han favorecido una mayor distancia cultural entre las
generaciones. El historiador Eric Hobsbawm, entre otros, se ha detenido en la explicacién de este proceso; afirma la
existencia de una brecha o desfase provocado por "la destruccidn del pasado o mds bien de los mecanismos sociales
que vinculan la experiencia contemporanea del individuo con la de las generaciones anteriores". El borramiento de
las diferencias entre nifios y adultos no es sélo un fendmeno cultural provocado por el impacto del universo
audiovisual, sino que también puede explorarse en el terreno social. La vida cotidiana de amplios sectores de nifios
no se distingue de la de los adultos en la medida en que comparten cuerpo a cuerpo la lucha por la supervivencia. El
trabajo infantil, los chicos de la calle, el delito infantil, son fendmenos que indican experiencias de autonomia
temprana, una adultizacién notoria y una ausencia de infancia, nada inéditos en América latina. La pobreza, la




marginacion y la explotacidn social rednen a las generaciones en un horizonte de exclusién social que no registra
diferencias por edad. Respecto de ello, el trabajo social con niflos denuncia las limitaciones de los saberes producidos
hasta ahora y requiere un nuevo tipo de profesionales que considere a los grupos sociales como actores y a los nifios
como sujetos. Sea por efecto de la globalizacidon del mercado y del impacto cultural del consumo a nuevas edades o
por la exclusidn social que afecta a amplios sectores, o por sus efectos combinados, el borramiento de las diferencias
entre niflos y adultos no nos permite afirmar en forma terminante que la infancia desaparece. También podriamos
argumentar en este sentido que los medios, y el mercado que se organiza en torno a ellos como potenciales
consumidores, han fundado una "cultura infantil”, con el mismo impacto que tuvieron en la conformacién de una
cultura juvenil global a partir de la segunda posguerra.

Lo que queremos afirmar entonces es que las infancias se configuran con nuevos rasgos en sociedades caracterizadas,
entre otros fendmenos, por la incertidumbre frente al futuro, por la caducidad de nuestras representaciones sobre
ellas y por el desentendimiento de los adultos, pero también por las dificultades de dar forma a un nuevo imaginario
sobre la infancia. Desaparecié "nuestra" infancia, la de los que hoy somos adultos, la que queddé grabada en la
memoria biografica, y la de los que advienen al mundo nos resulta ignota, compleja, por momentos incomprensible e
incontenible desde las instituciones.

"Desaparecer”, en la Argentina, remite a la no localizacién de los cuerpos. Segun el diccionario, alude a "ocultarse,
quitarse de la vista"; pareceria que el debate contemporaneo invita a volver a ponerlos a la vista, a volver a construir
una mirada de los cuerpos y las almas de nuestros nifios, ésos tan obvios y tan naturalizados, tan dados por
constituidos en las instituciones. Se carece no de nifios sino de un discurso adulto que les oferte sentidos para un
tiempo de infancia que estd aconteciendo en nuevas condiciones histéricas, para nifios que son a la vez ciudadanos
del mundo y objeto de exterminio y en un mundo, a su vez, en el que los adultos deben redefinir su propia ubicacién
en una sociedad compleja.

El nifio como sujeto en crecimiento

Si admitimos que la infancia es una construccién social, el tiempo de infancia es posible si hay, en primer lugar,
prolongacidon de la vida en el imaginario de una sociedad. Cuando algunos historiadores sefialaron que "la
omnipresencia de la muerte" incidid hasta el siglo XVIl en un escaso interés en invertir en la vida de los nifios, y que
ello reducia a su vez las posibilidades de supervivencia de éstos destacaron la articulacidn histérica entre vida e
infancia. Con esto quiero sefialar que pensar la infancia supone previamente la posibilidad de que el nifio devenga un
sujeto social que permanezca vivo, que pueda imaginarse en el futuro, que llegue a tener historia. Esto remite, entre
otras cosas, a un debate social acerca de lo que Hannah Arendt denomina "actitud hacia la natalidad", entendiendo
por ello el hecho de que "todos hemos venido al mundo al nacer y de que este mundo se renueva sin cesar a través
de los nacimientos". Actitud frente a lo nuevo que nace al mundo y que compromete a los adultos a una transmision
del sentido propio de ese mundo.

En siglos pasados, la prolongacién de la vida infantil requeria no sélo combatir epidemias sino desterrar las practicas
del infanticidio; en la actualidad, a pesar de los avances cientificos y del reconocimiento juridico de los derechos del
nifio, su vida sigue estando amenazada por las politicas de ajuste y la desresponsabilizaciéon del Estado de su rol
publico. Afirmar la continuidad de la vida no implica, entonces, sostener una visidn naturalista que ate la nocién de
nifio a su status bioldgico, sino seguir valorando simbdlicamente la dimensién vital del crecimiento del nifio (cuyo
cuerpo se extiende de estirén en estirdn) y de su proyeccién hacia el futuro.

Los acelerados cambios cientifico-tecnolégicos que incluyen las nuevas condiciones para la procreaciéon y el
nacimiento, los reposicionamientos de los adultos frente a horizontes de desempleo y exclusidn, con el consecuente
impacto sobre las practicas de crianza y de educacidn, de transmisién, en suma, y la ruptura cultural de los lazos
intergeneracionales y sociales, inciden en el sentido de la vida que la sociedad modula.

En segundo lugar, la posibilidad de ese tiempo de infancia requiere pensar un tipo de vinculo entre adultos y nifios en
el que la erosion de las diferencias y de las distancias -y el aumento de la desigualdad social entre distintos sectores
de la poblacién infantil- no devenga obstaculo epistemolégico o material para la configuracidon de una nueva mirada




pedagdgica que permita la construccidn de otra posicién del adulto educador. Desafio para una voluntad educativa
que respete lo que Basil Bernstein llama el "derecho al crecimiento”, entendiendo el crecimiento como "la posibilidad
de experimentar los limites -sean éstos de naturaleza social, intelectual o personal- no como prisiones o estereotipos,
sino como puntos de tensidon que condensan el pasado y que se abren hacia futuros posibles". Derecho que es
condicién de lo que denomina "la confianza", a la que se suman el derecho a la inclusién y el derecho a la
participacion,

Educar en la sociedad contempordnea requiere en buena medida volver a considerar al nifio como un sujeto en
crecimiento, como un sujeto que se estd constituyendo, que vive, juega, sufre y ama en condiciones mds complejas,
diversas y desiguales. Supone admitir, por otra parte, qué frente a un nifio en crecimiento hay adultos cuyos
identidades, en tanto relacionales y nunca constituidas plenamente, se hallan abiertas a la contingencia y deben ser
contextuadas, que estan afectadas hoy por la impugnacién de las tradiciones, por la crisis de los mandatos
institucionales y por la pauperizacién de las condiciones de vida, pero también por la persistencia del deseo de una
sociedad mds justa.

Desde alli, la transmision cultural puede tornarse promesa. Si bien el mercado u otros fendmenos modifican las
identidades de nifios y adultos, no eliminan las posiciones diferenciales que unos y otros ocupan en todo proceso de
transmisién. Tal como sefala Freud, la brecha entre nuestra memoria de infancia, siempre atravesada por la
represiéon y por la amnesia, y el presente de los nifios deberia dejar de ser motivo de repeticién y de una nostalgia
conservadora para convertirse en argumento para restituir a nifios y educadores una nueva condicién de sujetos

Infancia y modernidad. ¢Se perdié algo?

Al admitir la aparente extincion de la infancia moderna, que en el imaginario (occidental y urbano) canonizado por la
literatura infantil, los libros de lectura o las publicaciones escolares debia transcurrir entre la casa familiar, la escuela
y las veredas del barrio, entre la vida publica y el mundo privado, entre la autoridad de los adultos y los secretos de
los nifios, se parte de un supuesto y de, la constatacion de una pérdida. Ese supuesto es el que indica que esa infancia
tuvo un status histérico y que la crisis de la modernidad barrié con ella. La pregunta es, entonces, iqué se perdié? La
evidencia de la privatizacion de los espacios publicos de juego de los nifios (desde las plazas hasta las fiestas de
cumpleafios), de la creciente saturacion de la oferta del mercado para el consumo infantil o la cotidiana presencia de
nifios viviendo en las calles, ées sdlo un dato coyuntural o el indicador de cambios mas profundos?

La educadora sueca Ellen Key denomind al siglo xx el "siglo de los nifios", especie de metafora para nombrar los
nuevos tiempos universales caracterizados por la voluntad de emancipacion de la nifiez de sectores interesados en
propiciar una transformacion de las condiciones de vida de los nifos. Aquella pretension nunca fue clausurada, en la
medida en que no esta articulada exclusivamente con los justos ideales de ciertos sectores o con los horizontes de
progreso y bienestar de una sociedad. La imposibilidad de "salvar" a la infancia no se vincula sélo con la insuficiencia
de las politicas y de los consensos sociales, sino con las tendencias filicidas que se expresan en las luchas genealdgicas
entre adultos y jévenes que Freud ha reconocido como origen de la cultura. (...)




ACTIVIDADES PROPUESTAS PARA EL TEXTO N°8

Lee atentamente el texto.
¢Qué te sugiere el titulo, de qué “hablara” el texto (anticipacion)?

Busca el significado de las siguientes palabras (tal vez algunas no las encuentres en el diccionario,
pero puedes inferir su significado por cotexto): obsesidn, singularidad, temporalizacion, subjetividad,
interpretacion  psicoanalitica, desresponsabilizacién, mutacién, impugnacién, coyuntural,
adultizacién, tendencias filicidas.
Sefiala cudles son las marcas textuales que se utiliza.
Subraya las ideas principales de cada parrafo.
Sintetiza la nifiez como sujeto.
Responde:

a. ¢équé diferencia hay entre “la” infancia y “las” infancias?,

b. ¢écuales son los rasgos mds importantes de la invencion de la Infancia moderna?

c. écual es la mutacién que se ha producido de esa infancia?

d. ¢Por qué ha sucedido esto?
Explica la percepcion e interpretacion de los adultos se hallan mds mediadas por la inscripcion del
pasado en su memoria generacional

El texto propone que “Si admitimos que la infancia es una construccién social, el tiempo de infancia

es posible si hay” dos premisas fundamentales, ¢ Cudles son esas premisas?

. Si se dice que se la infancia moderna se extinguio, iqué se perdid? épor qué se percibe asi?
. Realiza en grupo una sintesis y compartela con los otros grupos acerca de “la infancia como

construccion social”




